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Szanowni

Panstwo!

akacje juz za nami, wiec
pora na pierwszy w tym
roku szkolnym numer

»Hejnalu Oswiatowego” Zaprasza-
my do lektury artykuldéw, ktérych
tematyka dotyczy przede wszyst-
kim nowej podstawy programo-
wej dla szké! ponadpodstawowych,
obowiazujacej od roku szkolne-
go 2019/2020. Autorzy preambu-
ly podstawy programowej ksztalce-
nia ogolnego podkreslaja, ze ksztal-
cenie ogdlne w szkole ponadpodstawo-
wej tworzy programowo spdjng catos¢
i stanowi fundament wyksztalce-
nia, umozliwiajgcy zdobycie zrézni-
cowanych kwalifikacji zawodowych,
a nastgpnie ich doskonalenie lub mo-
dyfikowanie, otwierajgc proces ucze-
nia sig przez cale zycie.

Chcac wesprzeé Panstwa w reali-
zacji nowych zadan, przygotowalismy
teksty przyblizajace zatozenia nowej
podstawy programowej dla szké! po-
nadpodstawowych: jezyka polskie-
go, historii, jezyka obcego nowozyt-
nego, podstaw przedsiebiorczosci,
biologii, chemii i matematyki. Wie-
rzymy, ze zamieszczone na famach
»Hejnalu” artykuly (materialy, ko-
mentarze, przyklady dobrych prak-
tyk) stanowi¢ bedg pewne wsparcie
w codziennej pracy nauczyciela.

Zache¢camy do zapoznania sig¢ z te-
kstamiorazichwykorzystaniadlapod-
niesienia efektywno$ci pracy dydak-
tycznej. Temat ten bedziemy konty-
nuowacé w kolejnych numerach czaso-
pisma.

W nowym roku szkolnym
zyczymy Panstwu
wielu ciekawych pomystéw edukacyjnych

i realizacji wszelkich zamierzen.

Daria Grodzka
redaktor naczelna miesiecznika
»Hejnal Oswiatowy”

Nowa podstawa programowa i nowe
ramowe plany nauczania w liceum
ogdlnoksztatcacym i technikum

od roku szkolnego 2019/2020

Izabela Suckiel

Prowadzenie zaje¢ rownolegle w klasach trzyletniego i czte-
roletniego liceum - czy czteroletniego i pigcioletniego techni-
kum bedzie wymagalo od nauczycieli sporego wysitku, przy-
najmniej w pierwszym roku wprowadzania zmian.

eforma ustroju szkolnego, w wy-

Rliku ktorej 1 wrzesnia 2019 roku

aczng funkcjonowaé czterolet-

nie licea ogoélnoksztalcace i pigcioletnie

technika, pociaga za sobg, co naturalne,

reforme programowsg.

Praca dydaktyczno-wychowawcza
opiera si¢ na dwoch fundamentach:

o podstawie programowej okresla-
jacej obowiazkowe zestawy ce-
16w ksztalcenia i tredci nauczania,
w tym umiejetnosci, opisane
w formie ogélnych i szczegdto-
wych wymagan dotyczacych wie-
dzy i umiejetno$ci, ktore powinien
posiada¢ uczen po zakonczeniu
okreslonego etapu edukacyjnego,
oraz na

« ramowych planach nauczania, okre-
$lajacych miedzy innymi tygodnio-

wy wymiar godzin obowiazkowych
zaje¢ edukacyjnych czy wymiar
i przeznaczenie godzin do dyspozy-
¢ji dyrektora.

Poniewaz w kolejnych latach w czte-
roletnich liceach beda funkcjonowa-
ty klasy trzyletniego liceum, a w piecio-
letnich technikach - klasy czteroletnie-
go technikum, nauczyciele uczacy row-
nolegle w tych klasach musza wlozy¢
sporo wysitku w dostosowanie si¢ do tej
specyficznej sytuacji. Przede wszystkich
muszg dostrzega¢ fundamentalne rézni-
ce miedzy dotychczasowa i nowg pod-
stawg programowa oraz réznice w orga-
nizacji nauczania w obu typach szkét.

Harmonogram wdrazania zmian pro-
gramowych i organizacyjnych przedsta-
wia ponizsza tabela:

Nowa podstawa programowa' Dotychczasowa
Nowe ramowe plany nauczania® odstawa programowa’
Rok szkoln P o p prog ’
o Y Absolwenci osmioletniej Dotychczasowe ramowe plany nauczania’
szkoly podstawowej Absolwenci gimnazjum
. . I, I, IIT klasa liceum trzyletniego
2019/2020 I klasa liceum czteroletniego L IL IIL IV Klasa technikum
19/ I klasa technikum piecioletniego U .
czteroletniego
2020/2021 I, IT klasa liceum czteroletniego H>IIIIIIl;IIH;:/IL(iZEaﬂ”:;Z}Zl}:;I:S:;gO
020/20 1, I klasa technikum piecioletniego T )
czteroletniego
III klasa liceum trzyletniego

2021/2022 L, IL, 111 klasa liceum czteroletniego Ostatni rok obecna matura w liceum

1, IL, 111 klasa technikum piecioletniego trzyletnim - maj 2022

111, IV klasa technikum czteroletniego
I, II, 1T i IV klasa liceum czteroletniego IV Klasa technikum cateroletniego
Pierwszy raz nowa matura . .
2022/2023 w liceum czteroletnim — maj 2023 Os";cr:nrgkt:ielzl:i::‘itz:,g(;;;hm_
I, IL, I, IV klasa technikum pigcioletniego “ 4
I, IL, IIT i TV klasa liceum czteroletniego
I, IL, II1, IV, V Kklasa technikum pigcioletniego
2023/2024 Pierwszy raz nowa matura w technikum
piecioletnim - maj 2024
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Struktura podstawy programowej ge-
neralnie si¢ nie zmienia i obejmuje:

e cze§¢ wstepng podstawy pro-
gramowej;

e opis wiadomo$ci i umiejetno-
$ci w jezyku efektow uczenia si¢
zgodnie z Polskag Ramg Kwalifika-
cji, ktore powinien posiadaé uczen
po zakonczeniu nauki w szkole
ponadpodstawowej;

o warunki i sposéb realizacji podstaw
programowych.

Podstawe programowa nalezy czy-
ta¢ i analizowaé calo$ciowo, to znaczy
nie skupiamy sie wylacznie na wiado-
moéciach i umiejetnoséciach z wlasnego
przedmiotu, ale uwzgledniamy sugestie
autoréw podstawy, dotyczace warunkdw
i sposobdw jej realizacji. Ponadto szcze-
golng uwage warto zwrdci¢ na cze$é
wstepng, w ktdrej opisano:

o gléwne cele ksztalcenia w szkole
ponadpodstawowej;

e najwazniejsze umiejetnosci, kto-
re powinny by¢ rozwijane w ra-
mach ksztalcenia w szkole ponad-

podstawowej;
e najwazniejsze zadania szkoly po-
nadpodstawowej w  odniesieniu

do poszczegdlnych obszardéw dzia-
falno$ci edukacyjnej i wycho-
wawczo-profilaktycznej;

o gléowne cele ksztalcenia dla po-
szczegolnych przedmiotow.

Fot. M. Grewenda

Przez ostatnie lata przyzwyczajeni
byli$my, ze podstawa ksztalcenia ogdl-
nego w liceum i technikum byla moc-
no powigzana z podstawa programowa
gimnazjum i w pierwszej klasie szko-
ly ponadgimnazjalnej niejako zamy-
kaliSmy podstawe w zakresie podsta-
wowym. Dopiero od klasy drugiej pla-
nowalo si¢ rozszerzenia. Teraz mamy
powré6t do spiralnego ukladu tresci
nauczania, co pozwala na powtarzanie
i utrwalanie materialu na kolejnych,
wyzszych etapach nauczania. Na przy-
kiad absolwenci gimnazjum lekcje histo-
rii w liceum rozpoczynaja od okresu po
I wojnie $wiatowej. Absolwenci o$mio-
letniej szkoty podstawowej zaczng od
historii starozytnej. Podobnie bedzie na
innych przedmiotach.

Kazdy nauczyciel, bez wzgledu na
to, ktorego przedmiotu uczy, powinien
zwracaé uwage na umiejetnosci ponad-
przedmiotowe, do ktérych naleza:
¢ myslenie - rozumiane jako ztozo-

ny proces umystowy;

e czytanie (rozumienie sensow
i znaczen symbolicznych wy-
powiedzi);

¢ umiejetno$¢ komunikowania si¢
w jezyku ojczystym i w jezykach
obcych;

e kreatywne rozwigzywanie proble-
moéw z réznych dziedzin ze §wia-
domym wykorzystaniem metod

i narzedzi wywodzacych si¢ z in-
formatyki, w tym programowanie;
¢ umiejetnoé$¢ sprawnego postugi-
wania si¢ nowoczesnymi techno-
logiami informacyjno-komunika-
cyjnymi;
¢ umiejetno$¢ samodzielnego do-
cierania do informacji, ich selek-
cji, syntezy oraz warto$ciowania,
rzetelnego korzystania ze zrédel;
¢ nabywanie nawykow systematycz-
nego uczenia si¢, porzadkowania
zdobytej wiedzy i jej poglebiania;
¢ umiejetno$¢ wspolpracy w gru-
pie i podejmowania dzialan indy-
widualnych.

Opisane umiejetno$ci dobrze wpi-
sujg si¢ w Zalecenia Rady Europejskiej
z 22 maja 2018 roku, dotyczace ksztal-
towania kompetencji kluczowych w pro-
cesie uczenia sie przez cale zycie.

Swiadomos¢ gléwnych celéw ksztat-
cenia w szkole ponadpodstawowej i ce-
léw ksztalcenia wlasnego przedmio-
tu pozwoli na lepsze zaplanowanie pra-
cy dydaktycznej i calo$ciowe spojrzenie
na absolwenta liceum czy technikum.
Latwo dostrzec, ze nastapito wzmoc-
nienie wychowawczej i profilaktycznej
funkgcji szkoly poprzez szersze uwzgled-
nienie w podstawie programowej zadan
wychowawczo-profilaktycznych ~ oraz
polozenie wiekszego nacisku na ksztal-
cenie kompetencji kluczowych.

Istotne zmiany dotycza réwniez tak
zwanych ramowych planéw nauczania.
Dotychczas mieliSmy okreslone mini-
malne wymiary godzin poszczegélnych
zaje¢ edukacyjnych w cyklu ksztalcenia
i dyrektor mial mozliwo$¢ decydowa-
nia o tygodniowym wymiarze tych zajeé
w kolejnych latach. Teraz mamy ,,sztyw-
ny’, okreslony w rozporzadzeniu - tygo-
dniowy wymiar godzin poszczegoélnych
zajec.

Nie bedzie juz przedmiotu wiedza
o kulturze. Dyrektor liceum ogélno-
ksztalcacego i technikum bedzie usta-
lat jeden przedmiot sposrdd przedmio-
tow: filozofia, plastyka i muzyka, ktore
beda realizowane obowiazkowo przez
uczniéw w Kklasie I, a od roku szkolnego
2020/2021 bedzie mozna wybra¢ jeszcze
jezyk facinski i kulture antyczna.

Dotychczas takie przedmioty, jak bio-
logia, geografia, chemia, fizyka byty re-
alizowane w zakresie podstawowym tyl-
ko w klasie I w wymiarze 1 godziny ty-
godniowo. W czteroletnim liceum i pig-
cioletnim technikum bedg realizowa-

HEJNAL OSWIATOWY 89/185/2019
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ne w wymiarze 4 godzin tygodniowo w
cyklu ksztalcenia. Zwiekszono réwniez
tygodniowy wymiar historii w zakresie
podstawowym do 8 godzin. W zwiaz-
ku z tym uczniowie nie beda realizowali
przedmiotéw uzupelniajacych: przyroda
lub historia i spoleczenstwo.
Przedmioty w zakresie rozszerzonym

beda obowigzkowo realizowane od kla-
sy I. W liceum ogélnoksztalcagcym dla
mlodziezy, uczniowie beda mogli wy-
bra¢ od 2 do 3 przedmiotéw realizowa-
nych w zakresie rozszerzonym. W tech-
niku - 1, ale jesli bedzie taka potrzeba
i mozliwosci dyrektor moze ustalic 2.

Istotna roznica dotyczy réwniez licz-
by i przeznaczenia godzin do dyspozy-
¢ji dyrektora. Dotychczas, zaréwno w li-
ceum ogodlnoksztalcacym, jak i w tech-
nikum, byla to 1 godzina, ktéra dyrek-
tor ,dokladal” do wybranych zaje¢ obo-
wigzkowych. Obecnie, w oparciu o nowe
przepisy dotyczace ramowych planéw
nauczania, jest tych godzin w czterolet-
nim liceum - 3, a w piecioletnim tech-
nikum - 4 na cykl ksztalcenia. Godzi-
ny te moga by¢ przeznaczone wylacz-
nie na zajecia rozwijajace zaintereso-
wania i uzdolnienia ucznidéw, w szcze-
golnosci ich aktywno$¢ i kreatywnosc,
a w szkolach prowadzacych ksztalcenie
zawodowe réwniez na zajecia zwigzane
z ksztaltowaniem kompetencji zawodo-
wych. W liceum dla dorostych i w tech-
nikum réwniez na realizacje przedmio-
tow w zakresie rozszerzonym.

Ostatnig sprawg, na ktorg warto jesz-
cze zwroci¢ uwage, jest matura w czte-
roletnim liceum i piecioletnim techni-
kum. Warunki i sposob przeprowadza-
nia nowego egzaminu maturalnego za-
sadniczo nie beda odbiegaly od do-
tychczas obowiazujacych. Wprowadzo-
ny bedzie prég zdawalnosci (na pozio-
mie 30% mozliwych do uzyskania punk-
tow) z egzaminu maturalnego z jedne-
go przedmiotu dodatkowego na pozio-
mie rozszerzonym. Ponadto, dla absol-
wentéw szkot lub oddziatéw dwujezycz-
nych, obowigzek przystapienia do egza-
minu maturalnego z przedmiotu dodat-
kowego w czesci pisemnej z jezyka ob-
cego nowozytnego na poziomie dwuje-
zycznym. Obowigzek przystapienia do
czedci pisemnej egzaminu maturalnego
z jednego przedmiotu dodatkowego nie
bedzie dotyczyl absolwenta posiadajace-
go miedzy innymi dyplom potwierdza-
jacy kwalifikacje zawodowe w zawodzie
nauczanym na poziomie technika.

Fot. M. Grewenda

Reasumujac, $wiadoma i refleksyjna
realizacja nowej podstawy programowej
z pewnoscig umozliwi, zgodnie z zatoze-
niami, zdobycie zréznicowanych kwali-
fikacji zawodowych, a nastepnie ich do-
skonalenie lub modyfikowanie, otwiera-
jac proces uczenia sie przez cale zycie.

Stowa kluczowe: nowa podstawa
programowa, nowe ramowe plany na-
uczania w liceum ogdlnoksztalcacym
i technikum.

Przypisy:

! Rozporzadzenie Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 30 stycznia 2018 roku w spra-
wie podstawy programowej ksztalcenia ogol-
nego dla liceum ogolnoksztalcacego, techni-
kum oraz branzowej szkoly II stopnia (Dz. U.
22018 1. poz. 467).

? Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodo-
wej z dnia 3 kwietnia 2019 roku w sprawie
ramowych planéw nauczania dla publicz-
nych szkét (Dz. U. z 2019 r. poz. 639).
*Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodo-
wej z dnia 27 sierpnia 2012 roku w sprawie
podstawy programowej wychowania przed-
szkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w po-
szczegolnych typach szkoét (Dz. U. z 2012 1.
poz. 977).

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodo-
wej z dnia 7 lutego 2012 roku w sprawie ra-
mowych planéw nauczania w szkotach pu-
blicznych. (Dz. U. z 2012 r. poz. 204 z péz.
zm.).

Bibliografia:
® Rozporzadzenie Ministra Edukacji Na-
rodowej z dnia 7 lutego 2012 roku w spra-

wie ramowych planéw nauczania w szko-
tach publicznych (Dz. U. z 2012 r. poz. 204
z p6Z. zm.).

® Rozporzadzenie Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 27 sierpnia 2012 roku w spra-
wie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego
w poszczegolnych typach szkét (Dz. U.
22012 1. poz. 977).

® Rozporzadzenie Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 30 stycznia 2018 roku w spra-
wie podstawy programowej ksztalcenia ogél-
nego dla liccum ogélnoksztalcgcego, techni-
kum oraz branzowej szkoly II stopnia (Dz. U.
22018 1. poz. 467).

® Rozporzadzenie Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 3 kwietnia 2019 roku w sprawie
ramowych planéw nauczania dla publicz-
nych szkot (Dz. U. z 2019 r. poz. 639).

* o %

Izabela Suckiel - nauczy-
ciel konsultant ds. kadry
kierowniczej i ewaluacji
w Centrum Edukacji Na-
uczycieli w Koszalinie. Od
ponad 20 lat zajmuje si¢
doskonaleniem  zawodo-
wym nauczycieli i dyrekto-
réw szkol. Specjalizuje sie w zakresie prawa
o$wiatowego, nadzoru pedagogicznego, oce-
niania, pomiaru dydaktycznego i ewaluacji.
Absolwentka biologii Uniwersytetu Gdan-
skiego, studiow podyplomowych: Pomiar dy-
daktyczny i egzaminowanie, studiéw pody-
plomowych: Zarzadzanie Projektami Euro-
pejskimi, studiéw podyplomowych z zakresu
coachingu, kursu kwalifikacyjnego z zakresu
organizacji i zarzadzania oswiata.
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Nowa podstawa programowa jezyka
polskiego dla szkot ponadpodstawowych

Wojciech Papaj

Kultura nie rozwija si¢ przez postep i doskonalenie (jak to ma miejsce w naukach Scistych),
ale poprzez cigglos¢ i kumulacje, przez ponadczasowe wspéltistnienie, wchodzenie w dialog
i dopelnianie si¢ jej najdoskonalszych dokonan. Wlasnie owa kumulacja stanowi o szczegélnym
bogactwie i znaczeniu dorobku kulturowego (T. Kostkiewiczowa).

pis przedmiotu ,jezyk polski”
Ozawarty w podstawie progra-

mowej dla czteroletniego lice-
um ogolnoksztalcacego i piecioletnie-
go technikum utwierdza nowy ,para-
dygmat myslenia o jezyku polskim jako
najwazniejszym przedmiocie w szkol-
nej edukacji” wprowadzony poprzez
reforme¢ nauczania w szkole podsta-
wowej. Polonistyce ,maturalnej” przy-
$wiecaja zatem te same zalozenia kazg-
ce traktowal przedmiot wieloaspekto-
wo (podobnie jak w klasycznej juz cha-
rakterystyce przeprowadzonej przed laty
przez profesora Z. Uryge): jako czyn-
nik kulturotwérczy, aksjologiczny
i spoteczny.

Kanon lektur odbudowany w opar-
ciu o zestaw ,dziel literackich wcho-
dzacych w sktad polskiego, europejskie-
go i $wiatowego dziedzictwa” uzupel-
nionych ,utworami literatury wspol-
czesnej, ktorych autorzy zyskali uzna-
nie” stanowi podstawe dzialan kulturo-
tworczych. Jak wskazuje prof. Kostkie-
wiczowa, dla rozwoju kultury niezbed-
ne s3 ,ciaglos$¢ i kumulacja” - zerwanie
ciggloéci (np. poprzez rezygnacje z ka-
nonu w szkofach ogdlnoksztalcacych)
nie sprzyja takze kulturze wspoélczesnej,
coraz bardziej wyobcowanej, wyrwanej
z kontekstu, zawieszonej w — réwniez
spolecznej — prézni. Samo zachowanie
ciggloéci jednakze nie wystarczy, nie-
zbedna jest ,,kumulacja’ tj. ,wchodzenie
w dialog” dziel réznych epok, réznych
konwencji i perspektyw. Wtlasnie za or-
ganizowanie owego dialogu w warun-
kach szkoly ponadpodstawowej odpo-
wiada¢ ma polonista.

Obcujac z dzietami literackimi,
dostrzegajac w nich ,odniesienia egzy-
stencjalne, aksjologiczne i historycz-
ne”, mlody czltowiek uzyskuje dodat-
kowe oparcie w procesie dojrzewania,

- 6

»ksztaltowania tozsamosci osobowej,
narodowej i kulturowej”, a jednocze$nie
uczy sie postrzega¢ kulture jako zrédio
tadu i stabilnoéci - szczegdlnie wazne
w tzw. plynnej nowoczesnosci.

Aksjologiczny aspekt przedmiotu -
zgodnie z zawarta w podstawie progra-
mowej charakterystyka - zasadza sie
z kolei na wsparciu dorastajacego ucznia
w ksztaltowaniu hierarchii warto$ci.
Jako fundament tej konstrukeji wskaza-
na zostaje platonska triada ,,prawdy, do-
bra i pigkna’, uzupelniona caltkiem juz
wspolczesnym ,szacunkiem dla czto-
wieka”, gléwnym za$ nosnikiem war-
tosci jest sam jezyk, bedacy m.in. ,na-
rzedziem stuzacym poznawaniu $wia-
ta oraz warto$ciowaniu” - w tym réw-
niez ,rozpoznawaniu i warto$ciowa-
niu postaw budujacych szacunek dla
czlowieka (...) oraz stuzacych budowa-
niu wspoélnot” (szczegdlnie w oparciu
o dzieta literackie i inne teksty kultury).

Jezyk polski stanowi réwniez czynnik
spoleczny - przede wszystkim jako oka-
zja do ksztalcenia sprawnosci komuni-
kacyjnych, umiejetnosci tworzenia tek-
stow mowionych i pisanych. Tu - po-
dobnie jak w szkole podstawowej — klu-
czowy okazuje si¢ nowy dziat ,,Elemen-
ty retoryki”. Umiejetnosci retoryczne nie
tylko pomagaja w tworzeniu wlasnych
wypowiedzi, ale tez ,ksztaltuja umiejet-
nosci polemiczne oraz pozwalajg rozpo-
zna¢ préby manipulacji’, czyli wprowa-
dzaja w relacje spoleczne element etycz-
ny. Na lekcjach jezyka polskiego ucznio-
wie ponadto doskonalg umiejetnos¢ od-
bioru réznych komunikatéw, wniosko-
wania i oceniania, czyli réwniez spraw-
nodci istotne w zyciu spolecznym.

Takie podej$cie do bardzo wazne-
go przedmiotu edukacji ogdlnoksztal-
cacej stanowi swoista reakcje na obser-
wowane wczesniej potrzeby w zakresie

dydaktyki jezyka polskiego. Zorgani-
zowany w 2013 roku Kongres Dydak-
tyki Polonistycznej stanowil m.in. oka-
zj¢ do refleksji i formulowania postu-
latéw dotyczacych szkolnej praktyki.
Wiréd nich bardzo mocno (ze wzgle-
du na czestotliwo$¢ wystepowania,
a zwlaszcza z uwagi na autorytet oséb
gloszacych) wybrzmial postulat przy-
wrocenia tzw. nauki o jezyku poloni-
styce szkolnej - podniosta go zardw-
no wspomniana wyzej prof. T. Kostkie-
wiczowa, jak i prof. J. Kowalikowa oraz
prof. T. Zgétka. Ten ostatni wskazywal
réwniez na potrzebe ,wyznaczenia nie-
zbednego obszaru praktycznych umie-
jetno$cijezykowych w zakresie sztuki re-
torycznej”. Znalazt w tej kwestii wspar-
cie prof. ]. Z. Lichanskiego, polecajacego
naszej uwadze ,,powrét do filologii (...)
i retoryki” ze wzgledu na to, ze ,jezyk
i jego wytwory sa i dlugo jeszcze beda
$rodkiem przekazywania znaczen”
Zachowana zostala ogélna filozofia
ksztalcenia, ktérego celem ma by¢ ,,trak-
towanie uporzadkowanej, systema-
tycznej wiedzy jako podstawy ksztalto-
wania umiejetnosci” - szczegdlnie ta-
kich, jak: ,czytanie ze zrozumieniem,
pisanie tworcze, formutowanie pytan
i probleméw, postugiwanie si¢ kry-
teriami, uzasadnianie, wyjasnianie,
klasyfikowanie, wnioskowanie, defi-
niowanie, postugiwanie sie przykla-
dami” Filozofia ta nie absolutyzu-
je wiedzy (tzw. encyklopedycznej, czyli
w domysle: mniej uzytecznej), nie
przeciwstawia jej tez umiejetno$ciom
(w domyéle: przydatnym, nowocze-
snym). Umiejetnosci sa bowiem trakto-
wane jako zdolno$¢ praktycznego wy-
korzystania wiedzy przedmiotowej bu-
dowanej z wielu informacji poprzez
ich porzadkowanie, systematyzowa-
nie, hierarchizowanie. Ksztaltowanie
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umiejetnodci nie jest zatem jedynie
efektem serii prostych ¢wiczen, ale po-
chodng wielu réznorodnych opera-
¢ji umystowych stuzacych budowaniu
z rozproszonych danych - struktury.

Stuzaca realizacji takich zalozen pod-
stawa programowa jezyka polskiego
dla nowych liceéw ogolnoksztalcacych
i technikéw zachowuje znany juz z pod-
stawy dla o$mioletniej szkoty podstawo-
wej uklad czterech celow ksztalcenia:

I.  Ksztalcenie literackie i kulturowe.
II. Ksztalcenie jezykowe.

III. Tworzenie wypowiedzi.

IV. Samoksztalcenie.

Podtrzymano réwniez podejscie do
kanonu lektur - w miejsce obowigzu-
jacych w minionej dekadzie o$miu po-
zycji obowigzkowych (,,autoréw i utwo-
réw oznaczonych gwiazdka”) — powra-
ca rozbudowana lista kilkudziesieciu
dziet reprezentatywnych dla kultury eu-
ropejskiej i polskiej, stanowigca podsta-
wowy zakres lektury. Ponadto wskazana
zostaje przykladowa lista lektur uzupel-
niajacych (,,dwie pozycje w calosci lub
we fragmentach” w ciggu kazdego roku)
oraz ,zalecane dziefa teatralne i filmo-
we” mogace wzbogaci¢ edukacje huma-
nistyczng, jak réwniez ,teksty polecane
do samoksztalcenia” (o ktorych bedzie
jeszcze mowa). Nie moglo réwniez za-
brakna¢ obowigzkowej i uzupelniajacej
lektury dla uczniéw realizujacych roz-
szerzony program nauczania.

Ksztalcenie literackie i kulturowe
stuzy przede wszystkim rozwojowi oso-
bowemu ucznidéw (,ksztaltowanie doj-
rzalosci intelektualnej, emocjonalnej
i moralnej”), edukacji kulturowej (m.in.
»rozumienie kultury jako procesu’,
dostrzeganie wplywu réznorodnych
czynnikéw na kulture oraz kultury na
»zycie jednostki oraz spoleczenstwa’,
znajomo$¢ i rozumienie tekstow kul-
tury) i ksztaltowaniu umiejetnosci
oraz postaw - ze szczeg6lnym uwzgled-
nieniem ,budowania systemu warto-
$ci na fundamencie prawdy, dobra
i piekna oraz szacunku dla czlowieka”

Ten cel ksztalcenia ma zatem wyraz-
nie egzystencjalny i uniwersalny charak-
ter, co potwierdza zestaw tre$ci naucza-
nia. Obejmujg one aktywnosci (sic!) sy-
tuujace relacje ucznia wobec tekstu jako
postawe badacza podejmujacego pro-
be interpretacji historycznoliterackiej
w oparciu o $wiadomy, bazujacy gléw-
nie na kontekstach macierzystych dziela,
odbiér.

I tak wérdd treéci nauczania znajdzie-
my rozpoznawanie konwencji, gatun-
kéw i motywow literackich, rozréznia-
nie $rodkéw wyrazu artystycznego i ka-
tegorii estetycznych (jak groteska, ironia
czy patos) oraz poréwnywanie i inter-
pretowanie dziel. Zachowany przy tym
zostaje chronologiczny uklad treéci,
pozwalajacy poznawaé lektury ,w na-
turalnym porzadku, (...) z uwzglednie-
niem réznorodnych kontekstow”. Pro-
ces dydaktyczny nie moze jednak spro-
wadza¢ si¢ do historii literatury - chro-
nologia ma by¢ punktem odniesienia
ulatwiajgcym ,,poréwnywanie zjawisk
literackich w czasie” i przez to ,,rozwija-
nie $wiadomoéci historycznoliterackiej’,
punktem wyjécia natomiast powinna
by¢ ,,perspektywa wspoélczesna”.

Cho¢ powyzsze deklaracje wprost
odzegnuja si¢ od ,encyklopedyzmu czy
mnozenia faktow”, warto raz jeszcze
podkresli¢, ze realna i praktyczng za-
pore wobec materializmu dydaktycz-
nego stanowi przede wszystkim struk-
tura tredci nauczania (oparta na aktyw-
noéciach ucznia, nie za$ na pojeciach)
oraz przytoczone powyzej zalozenie, ze
wiedza jest podstawa ksztaltowania
umiejetnosci, a nie autoteliczng trescia
ksztalcenia.

Podstawa programowa podkresla

wprawdzie role ,dialogu z tradycja’,
jednak na plan pierwszy w dydaktyce
jezyka polskiego wysuwa ,zadawanie
pytan dzielu, warunkowanych oso-
bistym 1 kulturowym kontekstem”
oraz ,akcentowanie egzystencjalnych
aspektow doswiadczania siebie, innych,
$wiata”

Wazng uwage praktyczng stanowi za-
strzezenie, Ze material literacki obejmu-
jacy dziefa od starozytno$ci po litera-
ture II wojny $wiatowej (w tym powo-
jenne, ale tematycznie z wojng zwigza-
ne) nalezy zrealizowa¢ do konca III kla-
sy. »Klasa IV liceum ogdlnoksztalca-
cego oraz IV i V technikum w caloéci
przeznaczone s3 na czytanie utworow
literatury po 1945 roku” Wrynika to
z silnego akcentu, jaki podstawa kiadzie
na ,zapoznawanie uczniéw z literatura
wspolczesng”

Ksztalcenie jezykowe jest — zgodnie
z postulatami jezykoznawcéw — podpo-
rzagdkowane rozwijaniu ,kompetencji
tekstowych’, czyli odbioru i rozumienia
tekstow, interpretowania ich z uwzgled-
nieniem ,wartosci, ktére opisuje jezyk’,
z drugiej za$ strony ,wiaze si¢ $cidle

z rozwijaniem umiejetnosci tworzenia
wlasnych wypowiedzi”. Podstawowym
jego celem musi by¢ zatem ,,poglebianie
funkcjonalnej wiedzy z zakresu nauki
o jezyku” To ,,znajomos$¢ gramatyki je-
zyka, jego zasobu leksykalnego i styli-
styki”, ale tez $wiadomos¢ ,,zasad kultu-
ry jezyka” oraz ,,znajomo$¢ i stosowanie
zasad ortografii i interpunkcji” warun-
kuja kompetencje jezykowa i komunika-
cyjng zaréwno w aspekcie odbiorczym,
jak i nadawczym.

Opierajac si¢ na tych fundamen-
tach, uczen poglebi zaréwno kompeten-
cje czytelnicze, interpretatorskie, wy-
magajace m.in. ,odczytania senséw za-
wartych w strukturze glebokiej tekstow”,
jak tez — co oczywiste — sprawno$ci re-
dakcyjne. Wyksztalci rdwniez postawy,
w tym kulturowe (,,$wiadomos¢ warto-
$ci samego jezyka’, ,uwrazliwienie na
pickno mowy ojczystej”) i spoleczne
(»przeciwdziatanie prébom manipulacji
jezykowej oraz zwigzanej z nig przemo-
cy, ktérej zrédtem moze by¢ jezyk’, ,,od-
powiedzialno$¢ za wlasne zachowania
jezykowe”).

Podobnie jak w przypadku ksztalce-
nia kulturowego, nalezy pamieta¢ o uni-
kaniu encyklopedyzmu; nie chodzi za-
tem o to, by ,wiedz¢ z dziedziny flek-
sji, stowotwdrstwa, frazeologii i skfad-
ni” mie¢, ale aby ja wykorzystywac
»w analizie i interpretacji tekstow oraz
tworzeniu wilasnych wypowiedzi” -
zwlaszcza ze ¢wiczenia redakcyjne obej-
mujg réwniez ,korekte tekstu wlasne-
go” i ,weryfikowanie wlasnych decyzji
poprawnosciowych”

Tworzenie wypowiedzi z kolei to -
inaczej niz dotychczas — nie tylko mo-
wienie, pisanie i $wiadomo$¢ jezykowa,
to przede wszystkim sprawnos¢ reto-
ryczna. Dzial ,,Elementy retoryki” sta-
nowi kontynuacje analogicznej czedci
podstawy programowej jezyka polskiego
dla szkoly podstawowej. Dazymy do sta-
nu, w ktérym uczen rozwazajacy rézno-
rodne problemy, czytajacy i interpretujg-
cy réznorodne teksty bedzie $wiadomie
argumentowal, uzasadniajac wlasne
zdanie (poszukiwanie argumentéw
sprawia, ze poglebiamy rozumienie za-
gadnienia czy tekstu). Przygotowuje-
my mlodziez do prowadzenia dysku-
sji o charakterze $cisle merytorycznym,
co oznacza konieczno$¢ poznania réw-
niez argumentéw pozamerytorycznych
oraz réznych $§rodkéw retorycznych; to
z kolei pomoze nie tylko omijaé¢ mielizny
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jatowych dysput i medialnych manipu-
lacji, ale tez lepiej rozumie¢ czytane tek-
sty i ich cele perswazyjne.

Ksztalcenie sprawnoéci redakeyj-
nych uzyskuje zatem w ciggu calej edu-
kacji dwa wyrazne kierunki: rozwija-
nie umiejetnosci opowiadania w szko-
le podstawowej (od klasy I po egzamin
6smoklasisty z wypowiedzig tworczg)
oraz tworzenie wypowiedzi argumen-
tacyjnych (od IV klasy szkoly podsta-
wowej poprzez ,rozprawke” na egzami-
nie 6smoklasisty po szkole ponadpod-
stawowa doskonalaca sprawnos¢ reto-
ryczng - réwniez w wypowiedziach in-
terpretacyjnych: ,,[uczen] w interpreta-
cji przedstawia propozycje odczytania
tekstu, formutuje argumenty na pod-
stawie tekstu oraz znanych kontekstow,
w tym wlasnego do$wiadczenia, prze-
prowadza logiczny wywdd stuzacy upra-
womocnieniu formutowanych sadow”).

Samoksztalcenie wreszcie, czyli
czwarty cel ksztalcenia polonistycznego,
stanowi swego rodzaju metodyczne cre-
do podstawy programowej: ,,Zadaniem
szkoly staje sie przygotowanie uczniéw
nie tylko do samodzielnego opanowa-
nia wiedzy, porzadkowania, problema-
tyzowania jej, lecz odej$cia od encyklo-
pedyzmu na rzecz uczenia si¢ rozumie-
jacego, oceniania uzytecznosci i praw-
dziwosci przekazywanych informacji,
do przekonania, ze czlowiek powinien
sie uczy¢ planowania i urzeczywistnia-
nia wlasnej przyszlosci”.

Dotychczas samoksztalcenie poja-
wialo si¢ jedynie jako sktadowa kompe-
tencji odbiorczych (,,0dbidr wypowiedzi
i wykorzystanie zawartych w nich infor-
macji” - ,,Samoksztalcenie i docieranie
do informacji’) i ograniczalo do pro-
stych aktywnosci zwigzanych z organi-
zacjg warsztatu pracy (prace stowniko-
we i bibliograficzne).

Samoksztalcenie w rozumieniu nowej
podstawy programowej ma range zdecy-
dowanie wyzsza. Przede wszystkim sta-
nowi kontynuacje dziatan podejmowa-
nych na lekcjach polskiego od klasy IV
szkoly podstawowej — to wtedy buduje
sie podstawowe umiejetnoéci i nawyki
zwigzane z uczeniem si¢ (czyli najogol-
niej: zarzadzanie informacja); od kla-
sy VII natomiast (azZ po mature) samo-
ksztalcenie wprowadza ponadto kon-
tekst kulturowy (udzial w zyciu kultural-
nym, poszanowanie praw autorskich) —
nade wszystko jednak wymaga pra-
cy zespolowej i samodzielnej (w tym

w ramach projektéw edukacyjnych),
umiejetnosci prezentacji jej efektow,
»tworczego i dynamicznego” podejécia
do zycia i kultury (w tym rozwoju za-
interesowan) oraz umiejetnosci uczenia
sie. Pod tym pojeciem nie kryje sie jedy-
nie wspomniany powyzej ,warsztat pracy
ucznia’, ale raczej dochodzenie do pelnej
samodzielnoséci w ramach ,,przygotowa-
nia do edukacji ustawicznej’, zatem réw-
niez prakseologia i ergonomia uczenia
sie (w tym ustalanie celéw, organizacja
pracy, samokontrola, autoprezentacja
i samoocena).

Podstawa programowa zawiera ro-
wniez liste 26 tekstéw (publikacje stow-
nikowe, encyklopedyczne, populary-
zatorskie z zakresu historii i teorii
literatury, historii, filozofii itp. - od Bia-
tostockiego do Tatarkiewicza) poleca-
nych jako wsparcie samodzielnej pra-
cy ucznidéw starajacych sie zrozumie¢
kulture i poglebia¢ zainteresowania.
(Na marginesie kwestii samoksztalce-
nia warto zauwazy¢, Ze przygotowa-
niu uczniéw do edukacji ustawicznej
i samodzielnej pracy - juz w ramach stu-
diéw - stuzg rowniez ¢wiczenia redak-
cyjne w zakresie kilku form gatunko-
wych uzywanych w szkole ponadpodsta-
wowej: referat, definicja, hasto encyklo-
pedyczne, notatka syntetyzujaca, stresz-
czenie, parafraza, plan kompozycyjny
i dekompozycyjny).

Zapis stanowigcy swoista synteze
9 lat pracy samoksztalceniowej na lek-
cjach jezyka polskiego méwi, ze ucznio-
wie szkotly ponadpodstawowe;j ,,porzad-
kujg informacje w problemowe calosci
poprzez ich warto$ciowanie; syntetyzu-
ja poznawane tre$ci wokol problemu,

tematu, zagadnienia oraz wykorzystuja
je w swoich wypowiedziach”

Oczywiscie wlasciwa realizacja tego
celu ksztalcenia wymaga tez odpowied-
niego podejscia metodycznego - zasto-
sowania metod ksztaltujacych intelek-
tualna niezaleznos$¢, kreatywne i kry-
tyczne myslenie, samodzielnos¢ dzia-
lania i zdolno$¢ autorefleksji. Poloni-
sta w szkole ponadpodstawowej jest juz
w mniejszym stopniu tradycyjnym ,,pro-
fesorem” (wykladajacym ex cathedra),
ale za to w jeszcze wiekszym stopniu sta-
je si¢ ,mistrzem” - przewodnikiem, do-
radcg, wzorem.

Nowy kanon zastuguje na osobny ar-
tykul, teraz jednak przeznaczmy cho¢-
by chwile liScie lektur obowigzkowych
na poziomie podstawowym - jako po-
wszechnie obowiazujacej i dotyczacej
wszystkich uczniow.

Kwestii ,lektury obowigzkowej” po-
$wiecono juz wiele dyskusji, artykutéw
i prac naukowo-badawczych. Nie czas,
by wspomina¢ je tu wszystkie. Najbar-
dziej oczywista, najczesciej przywoly-
wana watpliwos¢ to stawetne ,,przetado-
wanie programu’, czyli w tym przypad-
ku nadmierna liczba lektur przeznaczo-
nych do obowigzkowego oméwienia.

Po pierwsze zatem - co oznacza ,nad-
mierna”? Gdy policzymy z osobna kaz-
da przewidziang w podstawie pozycje,
uwzgledniajgc takze sugestie zawarta
w formie gramatycznej zapisu (np. ,,Ka-
zimierz Wierzynski, wybrane wiersze
z okresu emigracyjnego”), otrzyma-
my pokazng liczbe przewyzszajacg nie-
co setke. Gdy jednak dokonamy spokoj-
nej analizy, okaze sie, ze w ciagu kaz-
dego roku szkolnego w czteroletnim

- 8
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liceum nalezy omoéwi¢ pie¢ do szesciu
»duzych” lektur (gtéwnie powiesci i dra-
maty), co daje okolo sze$ciu tygodni na
prace z jednym tytulem. W tym czasie
(6 tygodni) trzeba bedzie takze siegnaé
do jednego, czasem dwdch mniejszych
tekstow (gltéwnie opowiadania, frag-
menty ksiag biblijnych itp.) oraz dwdch,
trzech utworéw lirycznych. Czy to aby
na pewno nadmierne obcigzenie mate-
rialem lekturowym oséb aspirujacych
do wyzszego wyksztalcenia?

Po drugie — na czym polega¢ bedzie
»omowienie”? Rozeznanie w tresci lek-
tury, ulokowanie w kontekstach macie-
rzystych, analiza wazniejszych (ideowo,
jezykowo, formalnie, kulturowo itp.)
fragmentow - to wszystko, co sklada sie
na dydaktyczng tradycje licealnej po-
lonistyki, a co zapisano wprost w dzia-
le ,Czytanie utworéw literackich” pod-
stawy programowej. Mndstwo deta-
li, ktére jednakze wcale nie zawsze mu-
sza zabiera¢ czas lekcyjny czy tez wig-
zac si¢ z przecigzaniem uczniow samo-
dzielng praca domowa. Mamy prze-
ciez zalecenie ,uczenia si¢ rozumiejg-
cego’, czyli ,samodzielnego opanowy-
wania wiedzy, porzadkowania, proble-

matyzowania jej”; mamy angazujace sa-
modzielnoé¢ uczniéw (indywidualnie
i w grupach, réwniez z zalozeniem rdz-
nicowania zadan) metody: projekt edu-
kacyjny i webquest, odwrocong kla-
se, rozmaite formy dyskusji klasowych,
studium przypadku (przydatne np.
w analizach jezykowych, genologicz-
nych, stylistycznych...).

W tak zaaranzowanym procesie dy-
daktycznym moze zaistnie¢ postulo-
wany przez prof. Kostkiewiczows ,,dia-
log” - dziel, konwencji, perspektyw, idei.
Taka organizacja nauczania/uczenia si¢
moze latwiej przyciagna¢ i utrzymad
uwage uczniéw. Przy takiej dydaktyce
najwiekszego udzialu nauczyciela (i cza-
su lekcyjnego) wymagaja de facto ¢wi-
czenia redakcyjne i retoryczne.

Oczywiscie nie nalezy bagatelizowa¢
obiektywnych, doskonale od lat znanych
trudnosci, z jakimi borykaja si¢ poloni-
$ci na réznych etapach ksztalcenia. Tym
bardziej jednak nie warto dokfada¢ na
sile kolejnych.

Stowa kluczowe: nowa podstawa pro-
gramowa jezyka polskiego, szkoly po-
nadpodstawowe.

Przypisy:

' W. Kozak, Komentarz do podstawy progra-
mowej przedmiotu jezyk polski [w:] Podstawa
pro-gramowa ksztatcenia ogdlnego z komen-
tarzem, Warszawa 2017, s. 24.

2 Wszystkie fragmenty podstaw programo-
wych na podstawie publikacji rozporzadze-
nia Ministra Edukacji Narodowej z dnia
30 stycznia 2018 roku w sprawie podstawy
programowej ksztalcenia ogdlnego dla li-
ceum ogolnoksztalcacego, technikum oraz
branzowej szkoly II stopnia (Dz. U. z 2018 r.
poz. 467). Wszystkie wyrdznienia od autora
artykutu.

Bibliografia:

® Rozporzadzenie Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 30 stycznia 2018 roku w spra-
wie podstawy programowej ksztalcenia ogol-
nego dla liceum ogdlnoksztalcacego, techni-
kum oraz branzowej szkoty II stopnia (Dz. U.
22018 r. poz. 467).

* % %

Wojciech Papaj jest nauczy-
| cielem konsultantem ds.
| jezyka polskiego, edukacji
patriotycznej i nowoczesnych
rozwigzan  dydaktycznych
MCDN ODN w Nowym
Saczu. Cztonek Zespotu Redakeyjnego ,,Hej-
natu O$wiatowego”

Oczekiwania wyzszego poziomu jezykowego
w nowych typach szkét ponadpodstawowych

Mariusz Stinia

Artykul zawiera kilka refleksji na temat podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego
w zakresie jezyka obcego dla liceum ogdlnoksztalcacego, technikum oraz branzowej szkoly

II stopnia.

owa podstawa programowa'

‘ \ ‘ poprzez okreslenie zadan szkoty

oraz cele ksztalcenia odzwier-

ciedla kluczowe cele i zalozenia refor-

my o$wiaty réwniez w zakresie naucza-
nia jezykow obcych:

e wzmocnienie efektywnosci ksztal-
cenia w zakresie jezykdéw obcych
nowozytnych poprzez stworzenie
systemu dajgcego szanse uczniom
na nieprzerwang i systematyczna
nauke jezyka obcego, nauke drugie-
go jezyka obcego, jak réwniez moz-
liwo$¢ ksztalcenia dwujezycznego.

Istotnym elementem zwlaszcza w kon-
tekécie nauczania pierwszego jezyka ob-
cego jest rowniez:

e powrét do spiralnego (przyrostowe-
go) ukladu tresci nauczania/wyma-
gan edukacyjnych, umozliwiajace-
go powtarzanie, utrwalanie i posze-
rzanie materiatu na kolejnych, wyz-
szych etapach nauczania.

Tabela (s. 10) znakomicie ilustruje na-
stepujace tezy:
¢ nauczanie jezyka obcego na trzecim

etapie edukacyjnym buduje oczeki-
wania co do poziomu jezykowego

wg Europejskiego Systemu Opi-
su Ksztalcenia Jezykowego w od-
niesieniu do przewidywanych osia-
gnie¢ uczniéw w zakresie jezyka ob-
cego nowozytnego na pierwszym
(A1) oraz drugim (A2/A2+) pozio-
mie. W przypadku drugiego etapu
edukacyjnego przewiduje si¢ wzrost
poziomu do A2+/Bl juz od roku
szkolnego 2021/2022;

e po raz pierwszy w polskim syste-
mie edukacji podstawa programo-
wa zaklada osiggniecie (nawet je-
$li dotyczy¢ to ma niewielkiej grupy
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Jezyk obcy
Etap edukacyjny nowozytny | Wariant podstawy Opis Nawigzanie do poziomu
nauczany programowej ESOK]
jako
LLLP kontynuacja 1. jezyka obcego nowozytnego ze szkoly B1+ (B2 w zakresie rozumienia
o podstawowej — ksztalcenie w zakresie podstawowym wypowiedzi)
pierwszy i i
kontynuacja 1. jezyka obcego nowozytnego ze szkoly | B2+ (C1 w zakresie rozumienia
ILLR podstawowej — ksztalcenie w zakresie rozszerzonym wypowiedzi)
X 2. jezyk obcy nowozytny od poczatku w klasie I liceum A2
trzeci 11.2.0. ogodlnoksztalcacego lub technikum
(szkota ponadpod- drugi
stawowa: liceum kontynuacja 2. jezyka obcego nowozytnego ze szkoly
ogolnoksztalcace, II1.2. d i A2+
3 podstawowej
technikum)

pierwszy albo
drugi

ze szkoly podstawowej
ALBO

111.D]
w oddziale dwujezycznym

ALBO
kontynuacja z klasy wstepnej

kontynuacja 1. albo 2. jezyka obcego nowozytnego

od poczatku w klasie I liceum ogolnoksztalcacego
dwujezycznego, technikum dwujezycznego lub

w liceum ogolnoksztalcacym lub technikum

C1+ (C2 w zakresie rozumienia
wypowiedzi)

uczniéw podejmujacych trudy na-
uczania dwujezycznego) poziomu
bieglosci jezykowej C2 - najwyz-
szego w skali ESOKJ?

e przy zalozeniu, ze dotychczasowe
proporcje wyboru dodatkowego
przedmiotu na poziomie rozszerzo-
nym’ utrzymaja sie, to okoto 30%
uczniéw zdajacych mature podej-
mie wyzwanie opanowania jezyka
obcego na poziomie zaawansowa-
nym, tj. C1 (w zakresie rozumienia
wypowiedzi).

Warto zauwazy¢, ze cho¢ podsta-
wa programowa dotyczy nauczania je-
zykéw obcych nowozytnych bez od-
noszenia si¢ do konkretnego jezyka, to
zwlaszcza w warunkach naszego regionu
pierwszym jezykiem obcym i to naucza-
nym zgodnie z wprowadzanymi od 2014
roku zmianami juz od przedszkola jest
jezyk angielski. Jezykiem drugim pozo-
staje przede wszystkim jezyk niemiecki
wzglednie jeden z jezykéw romanskich
lub jezyk rosyjski. W kontekscie naucza-
nia drugiego jezyka obcego utrzymano
zalozenie, ze tylko kontynuacja na ba-
zie klasy VII i VIII szkoly podstawowej
gwarantuje mozliwo$¢ rzetelnego przy-
gotowania si¢ do matury na poziomie
podstawowym, co zostalo podkreslone
w warunkach realizacji podstawy.

W odniesieniu do ostatniej kwe-
stii na szczegdlng uwage zastuguja wa-
runki realizacji podstawy programowej
w zakresie nauczania jezykéw obcych na
trzecim etapie edukacyjnym dotyczace
szkol technicznych. Podkreslono wage
nauczania jezyka obcego w technikach
w odniesieniu do takich filaréw ksztal-
cenia zawodowego, jak bezpieczenstwo
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i higiena pracy, kompetencje personal-
ne i spoleczne, prowadzenie dziatalno-
$ci gospodarczej. Jezyk obcy ukierun-
kowany zawodowy pozostaje w techni-
kach jednym z dwdch nauczanych jezy-
kéw obcych.

Natomiast bioragc pod uwage jezyko-
wy i techniczny poziom zaawansowa-
nia uczniéw szkét ponadpodstawowych,
szczegllnie istotny wydaje si¢ warunek
moéwiacy o wykorzystywaniu autentycz-
nych materiatléw zrédtowych (zdje¢, fil-
moéw, nagran audio, tekstow), w tym
z uzyciem narzedzi zwigzanych z tech-
nologiami informacyjno-komunikacyj-
nymi, takich jak np. tablice interaktywne
z oprogramowaniem, urzadzenia mobil-
ne itp.

Z punktu widzenia przyswojenia
przez ucznia jezyka obcego w kontek-
stach komunikacyjnych niezbedny wy-
daje si¢ warunek méwiacy o uzywaniu
jezyka obcego nie tylko jako tresci swo-
istej dla przedmiotu nauczania, ale row-
niez jako jezyka komunikacji podczas
zaje¢ w roznych rodzajach interakgeji,
tj. zaréwno nauczyciel - uczen, jak
i uczen - uczen.

Jednoczesnie, biorac pod uwage wy-
zwania stawiane przed nauczycielami
i uczniami zwigzane z wdrazaniem no-
wej podstawy programowej ksztalcenia
ogblnego, nalezy pamietaé, ze najbliz-
sze trzy lata (licea), a nawet cztery (tech-
nika) bedg okresem wytezonej realizacji
ciggle obowiazujacej tegorocznych ab-
solwentéw gimnazjoéw starej podstawy
programowej.

Odnosnie do wskazdwek, jak pro-
wadzi¢ zajecia, twércy podstawy pod-
kre$laja, ze nie jest ona poradnikiem

metodycznym, jednakowoz zaréwno
polozenie nacisku na myslenie kom-
putacyjne, jak réwniez prace w zespole
oraz wykorzystanie multimediéw suge-
ruja koniecznos¢ korzystania z szerokie-
go repertuaru metod aktywnych.

Stowa kluczowe: nowa podstawa pro-
gramowa jezyka obcego nowozytnego,
szkoly ponadpodstawowe.

Przypisy:

! Rozporzadzenie Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 30 stycznia 2018 roku w sprawie
podstawy programowej ksztalcenia ogélnego
dla liceum ogdlnoksztalcacego, technikum
oraz branzowej szkoly II stopnia; http://
www.dziennikustaw.gov.pl/DU/2018/467
(dostep: 28.06.2019).

2 https://tracktest.eu/pl/poziomy-jezyka-an-
gielskiego-esokj/ (dostep: 28.06.2019).

> https://www.dlamaturzysty.info/s/43
62/81019-Matura-2018-przedmioty-
wybierane-przez-maturzystow htm (do-
step: 28.06.2019).

Netografia:

® http://www.dziennikustaw.gov.pl/
DU/2018/467 (dostep: 28.06.2019).

® https://tracktest.eu/pl/poziomy-jezyka-
-angielskiego-esokj/ (dostep: 28.06.2019).

® https://www.dlamaturzysty.info/
$/4362/81019-Matura-2018-przedmioty-
wybierane-przez-maturzystow.htm (dostep:
28.06.2019).

* Ok %

Mariusz Stinia jest nauczy-
cielem konsultantem ds. na-
uczania jezykéw  obcych
w MCDN ODN w Krakowie,
germanista.
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Nowa podstawa programowa przedmiotu
historia dla liceum i technikum

Malgorzata Wojnarowska

Od 1 wrzeénia 2019 roku nauczyciele pracujacy w liceach i technikach zmierza si¢ z zupelnie
now3 sytuacja. W réwnoleglych oddzialach beda pracowac¢ wedlug dwoch roznych podstaw

programowych.

klasach pierwszych zasia-
da uczniowie, ktérzy dotar-
li do szkoty ponadpodstawo-

wej dwiema réznymi drogami. Wspoélne
dla tych obu grup jest jedynie doswiad-
czenie szeéciu lat spedzonych w dawnej
szkole podstawowej. Znacznie wiecej ich
rézni. Cze$é z nich to ostatni rocznik ab-
solwentéw gimnazjow, a pozostali byli
uczniami o$mioklasowej szkoty podsta-
wowej (cho¢ tylko przez 2 lata - w VII
i VIII klasie). Na to nakladajg sie rdz-
nice rozwojowe — wielu z tych uczniéow
poszlo do szkoly w wieku 6 lat. W li-
ceum i technikum dla tych dwéch grup
uczniéw bedg rézne: podstawy progra-
mowe, podreczniki, egzaminy matural-
ne i lata nauki w szkole.

Nowa podstawa historii dla liceum
i technikum bedzie realizowana w tych
oddziatach, do ktérych trafili ucznio-
wie po VIII klasie. Punktem wyj-
$cia dla zmian jest rozporzadzenie Mi-
nistra Edukacji Narodowej z dnia
30 stycznia 2018 roku w sprawie pod-
stawy programowej'. Tam znajdzie-
my cele nauczania (wymagania ogol-
ne) i treSci nauczania (wymagania
szczegolowe) oraz warunki i sposob
realizacji przedmiotu.

Informacje o liczbie godzin przezna-
czonych na lekcje historii zamieszczono
w rozporzadzeniu w sprawie ramowych
planéw nauczania®>. Z tego dokumentu
wynika, Ze zaréwno w liceum, jak i tech-
nikum w calym cyklu nauczania prze-
znaczono na historie w zakresie podsta-
wowym lacznie 8 godzin. W liceum sg
to 2 godziny w kazdej klasie przez 4 lata,
aw technikum - w klasach I-III po 2 go-
dziny, a IV-V - po 1 godzinie. Natomiast
na historie w zakresie rozszerzonym na-
lezy przeznaczy¢ 6 godzin tygodniowo
w 4-letnim okresie nauczania liceum
i tyle samo w 5-letnim w technikum.

Trzeba te godziny realizowaé w klasach
I-IV lub odpowiednio w technikum - I-V.

Takie usytuowanie przedmiotu po-
zwala stwierdzi¢, ze historia w nowej
podstawie programowej zostala do-
warto$ciowana. Swiadczy o tym liczba
godzin oraz akcenty we wstepie do pod-
stawy programowej. Czytamy tam, Ze
ksztatcenie i wychowanie w liceum ogol-
noksztatcgcym i technikum sprzyja roz-
wijaniu postaw obywatelskich, patriotycz-
nych i spotecznych uczniéw. Zadaniem
szkoly jest wzmacnianie poczucia tozsa-
mosci narodowej, etnicznej i regionalnej,
przywigzania do historii i tradycji naro-
dowych’. (...) W realizowanym procesie
dydaktyczno-wychowawczym szkota po-
dejmuje dzialania zwigzane z miejsca-
mi waznymi dla pamieci narodowej, for-
mami upamietniania postaci i wydarzen
z przesztosci, najwazniejszymi Swigtami
narodowymi i symbolami paristwowymi®,

Jaki pomyst mial zespdl autoréow
przygotowujacych nowa podstawe pro-
gramowg? Juz przed wprowadzeniem
reformy programowej w szkole podsta-
wowej, lider tego zespotu uzasadniat po-
trzebe zmian w edukacji historyczne;j.
Podkreélal, ze s3 one konieczne, gdyz
jest niski stan wiedzy oséb przychodzg-
cych na studia i Zenujgcy poziom swiado-
mosci historycznej w spoleczetistwie (co
potwierdzajq badania prof. Rulki i IPN).
Laczenie historii i wiedzy o spoleczen-
stwie nazwal nieudanym eksperymen-
tem. Stwierdzil, ze jest potrzeba odejscia
od ,testomanii” i powinno by¢ wigcej nar-
racji historycznej’.

Istote zmian w stosunku do dotych-
czasowej podstawy mozna sprowadzié
do trzech punktéw:

e powrdtdo ,czystej historii” — oddzie-
lenie od wiedzy o spoleczenstwie;

e wiecej uwagi dla dwoch ostatnich
stuleci;

e  przewaga historii politycznej i mi-
litarne;j.

W ogélnej charakterystyce przed-
miotu historia czytamy: W szkole pod-
stawowej uczer poznawat przede wszyst-
kim dzieje ojczyste. W podstawie progra-
mowej dla szkét ponadpodstawowych hi-
storia paristwa i narodu zostata znacznie
mocniej wpisana w historig powszechng,
choé nadal, co oczywiste, watek dziejow
ojczystych pozostaje najwazniejszy’.

Zadaniem szkoty jest
wzmacnianie poczucia
tozsamosci narodowej,
etnicznej i regionalnej,
przywiazania do historii
i tradycji narodowych

Idea wymagan ogolnych przedmiotu,
w poréwnaniu z zatozeniami dotychcza-
sowej podstawy programowej, nie zmie-
nifa si¢. Cele ksztalcenia nie ulegly ra-
dykalnemu przeformowaniu, zaréwno
w odniesieniu do chronologii, analizy
i interpretacji historycznej, jak réwniez
do tworzenia historycznej narracji.
Oproécz drobnych korekt, ktére nie maja
merytorycznego znaczenia, dopisano w
caloéci tylko jedno wymaganie ogdlne
w obszarze analizy i interpretacji: uczen
ugruntowuje potrzebe poznawania prze-
sztosci dla rozumienia wspélczesnych me-
chanizméw spotecznych i kulturowych.
W obszarze chronologii historycznej do
celu dostrzega zmiennos¢ i dynamike wy-
darzen w dziejach, a takze cigglos¢ pro-
ceséw historycznych dopisano i cywiliza-
cyjnych. W obszarze tworzenia narracji
historycznej tworzy narracje historyczng
w ujeciu przekrojowym lub problemo-
wym zmieniono sp6jnik lub, a w to miej-
sce wstawiono jak i. To nie jest kosme-
tyczna zmiana - alternatywe zastgpita
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koniunkcja, czyli uczniowie majg two-
rzy¢ narracje w obu ujeciach’.

Tre$ci nauczania obejmujg 59 dzia-
téw tematycznych. Zakresy: podstawo-
wy i rozszerzony nie zostaly opracowa-
ne jako odrebne catoéci. Przedstawiono
je razem w ujeciu tabelarycznym, gdzie
tre$ci z zakresu rozszerzonego sg zin-
tegrowane z zapisami dla zakresu pod-
stawowego z uwzglednieniem wyma-
gan szczegotowych z obu zakresow.
Ich realizacja w oddziatach klasowych
zrozszerzona historig powinnaby¢ zatem
prowadzona w sposéb koherentny. Na-
uczyciel w procesie nauczania — uczenia
sie moze swobodnie (w ramach przewi-
dzianej siatki godzin) rozktada¢ akcen-
ty na rozne wigzki tematyczne, uwzgled-
niajac  mozliwosci i zainteresowania
swoich uczniéw. Wymagania okre$lone
w podstawie programowej nie s3 go-
towym programem nauczania i w zad-
nym wypadku nie mogg by¢ traktowa-
ne jako zestaw temat6ow lekcji. Stanowig
rejestr zaktadanych umiejetnosci, ktére
ma opanowac absolwent szkoty ponad-
podstawowe;j i jako takie beda podstawa
do konstruowania arkusza maturalnego
z historii®.

W jaki sposob autorzy wyobraza-
ja sobie realizacje poszczegolnych dzia-
téw tematycznych w kolejnych klasach?
Przyjeto nastepujace zalozenia, biorac
pod uwage podstawowy i rozszerzony
zakres ksztalcenia:

1) klasa I - starozytno$¢ - $re-

dniowiecze;

2) klasaII - do 1815 roku;

3) klasa III - do 1939 roku;

4) Kklasa IV liceum ogdlnoksztalca-
cego/klasy IV i V technikum -
po 1939 roku.

Zaproponowany podzial umozliwia
nauczycielom polozenie szczegélnego
nacisku na histori¢ XIX i XX stulecia,
ktorej realizacja, poczawszy od dziejow
Europy i $wiata po kongresie wieden-
skim, powinna rozpocza¢ sie w klasie I1I
liceum ogolnoksztalcacego i technikum
i by¢ kontynuowana do zakonczenia cy-
klu ksztalcenia w tych szkotach’.
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Autorzy podstawy w kwestii zale-
canych metod i $rodkéw dydaktycz-
nych zdajg si¢ na wiedze i doswiadcze-
nie nauczycieli oraz entuzjazm i potrze-
by ucznidéw. Sugerujg jednak, aby wyko-
rzystywaé wycieczki do miejsc pamieci
i muzedw, w tym: Muzeum Powstania
Warszawskiego, Panstwowego Muzeum
Auschwitz-Birkenau w  O$wiecimiu,
Polskiego Cmentarza Wojennego w Ka-
tyniu, Muzeum Polakéw Ratujacych Zy-
déw podczas II wojny $wiatowej im. Ro-
dziny Ulméw w Markowej, Cmentarza
Powgzkowskiego w Warszawie, Cmen-
tarza Obroncéw Lwowa.

Autorzy akcentuja potrzebe persona-
lizacji przeszltosci, wykorzystywanie iko-
nografii i materialéw audiowizualnych
oraz jak najczestsze korzystanie z rdz-
nych form pozalekcyjnej edukacji histo-
rycznej (wycieczki, pobyty studyjne, wy-
miany miodziezowe, projekty, konkursy,
akademie szkolne, uroczystosci roczni-
cowe, rekonstrukcje historyczne, mul-
timedialne wystawy muzealne itp.). Su-
geruja, by w procesie poznawania wyda-
rzen dotyczacych tragicznych loséw re-
presjonowanych zolnierzy i oséb cywil-
nych podziemia czaséw II wojny $wiato-
wej i lat powojennych - uczen nie tylko
rozumial i umiat wyjasni¢ pojecia ,,Pan-
teon Zolnierzy Wykletych” oraz ,Lacz-
ka’, ale mial mozliwo$¢ rzeczywistego
odbioru tych waznych spraw'’.

Jak wynika z informacji opublikowa-
nych przez Ministerstwo Edukacji Naro-
dowej, podstawa wyznacza jedynie ramy
ksztalcenia, ktore okreslone s3 wylacz-
nie przez wymagania, jakie powinien
spelnia¢ uczen na zakonczenie kazdego
etapu edukacyjnego. Nie okreéla ,,mak-
symalnego” poziomu - nauczyciele
moga wykraczaé poza zakres wymagan
okreslonych w podstawie programowej
i dostosowywaé tempo pracy i wyma-
gania do mozliwo$ci uczniéw. W zaden
sposdb nie ogranicza nauczyciela w wy-
borze technik lub $rodkéw nauczania.
Dokument nie jest tez poradnikiem me-
todycznym, nie wskazuje ,,jedynie stusz-
nej” drogi prowadzacej do realizacji za-
tozonych w nim celéw''.

Czy podstawa programowa spelni
pokltadane w niej nadzieje? Czy wiedza
historyczna uczniéw przychodzacych na
studia i $wiadomo$¢ historyczna spote-
czenistwa beda na wyzszym poziomie?
Na odpowiedzi na te pytania poczekamy
co najmniej kilka lat.

Stowa kluczowe: nowa podstawa pro-
gramowa przedmiotu historia, szkoty
ponadpodstawowe.

Przypisy:

! Rozporzadzenie Ministra Edukacji Na-
rodowej z dnia 30 stycznia 2018 roku
w sprawie podstawy programowej ksztal-
cenia ogolnego dla liceum ogodlnoksztal-
cacego, technikum i szkoly branzowej
II stopnia. Zafacznik nr 2 (Dz. U. z 2018 r.
poz. 476).

? Rozporzadzenie Ministra Edukacji Na-
rodowej z dnia 3 kwietnia 2019 roku
w sprawie ramowych planéw naucza-
nia dla publicznych szkél. Zalaczniki nr 4
i5(Dz. U.z2019 r. poz. 639).

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 30 stycznia 2018 roku ... s. 4.

* Tamze, s. 6.

* Cytaty pochodza ze spotkania organizo-
wanego przez MEN i ORE w dniu 17 mar-
ca 2017 roku, podczas ktérego prof. dr hab.
Wrtodzimierz Suleja, przewodniczacy zespo-
tu autoréw nowej podstawy programowe;j
z historii, przedstawial podstawowe zaloze-
nia i filozofi¢ zmiany programowe;.

¢ Rozporzadzenie Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 30 stycznia 2018 roku ... s. 14.
7 Tamzes. 110.

¥ Tamze, s. 136.

° Tamze, s. 137.

' Tamze, 136-137.

" Nowa podstawa dla liceum, technikum
i szkoly branzowej II stopnia podpisana [on-
line] https://www.gov.pl/web/edukacja/nowa
-podstawa-programowa-dla-liceum-techni-
kum-i-branzowej-szkoly-ii-stopnia-podpi-
sana (dostep: 3.07.2019).

Bibliografia:

® Rozporzadzenie Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 3 kwietnia 2019 roku w sprawie
ramowych planéw nauczania dla publicz-
nych szkdt. Zalacznikinr4i5 (Dz. U.z2019r.
poz. 639).

® Rozporzadzenie Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 30 stycznia 2018 roku w sprawie
podstawy programowej ksztalcenia ogélnego
dla liccum ogdlnoksztalcacego, technikum
i szkoly branzowej II stopnia. Zalacznik nr 2
(Dz. U. 22018 r. poz. 476).

* % %

Malgorzata Wojnarowska -
nauczyciel konsultant ds. edu-
kacji historycznej i obywatel-
skiej MCDN ODN w Krako-
wie, byly doradca metody-
) czny, doswiadczony trener,
koordynator wspomagania i sieci, autor pro-
gramdéw nauczania z historii i wiedzy o spo-
feczenistwie nagrodzonych w konkursach
MEN i ORE oraz licznych publikacji meto-
dycznych.
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Podstawa programowa przedmiotu
podstawy przedsigbiorczosci
a praca z uczniem ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi

dr Andrzej Michalik

Nowa podstawa programowa wprowadza identyczny zakres tematyczny dla wszystkich szkél po-
nadpodstawowych. Przedmiotem analizy bedzie ocena, czy nowa podstawa programowa daje moz-
liwosci podnoszenia wiedzy ekonomicznej uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

ojecie ucznia ze specjalnymi po-
Ptrzebami edukacyjnymi (SPE) nie

obejmuje wylacznie mlodziezy
z niepelnosprawnoscia, ale takze osoby
zagrozone niedostosowaniem spotecz-
nym oraz jednostki wybitnie zdolne.
W takim przypadku istotna moze by¢
indywidualizacja dziatan skierowanych
do kazdej grupy z osobna, pozwalaja-
ca jej na przyswojenie wiedzy i naby-
cie niezbednych umiejetnosci'. Stoso-
wane metody powinno sie dopasowa’
do zdolnoéci przyswajania w trakcie na-
uki przedmiotu podstawy przedsiebior-
czo$ci nowych informacji z ekonomii

i prawa oraz do rozwijania kompetencji
miekkich.

W mojej opinii istotng role odgry-
wa tu edukacja wiaczajaca, sprzyjaja-
ca docenianiu réznorodnoséci wiedzy
ucznidw oraz ich pracy zespotowej. Nie-
pelne poznanie zakresu przedmiotu
podstawy przedsiebiorczosci moze do-
prowadzi¢ do zaprzestania podejmowa-
nia edukacji na wyzszym poziomie oraz
niepodjecia zatrudnienia na otwartym
rynku pracy czy samodzielnego prowa-
dzenia dzialalnosci gospodarczej. Wo-
bec tego wazne jest zapewnienie w ra-
mach podstawy programowej narzedzi,
ktére pozwola na ograniczenie ryzyka
wystapienia takich zjawisk.

Zakres podstawy programowe;j
atrudnosci w jej realizacji z ucz-
niem ze specjalnymi potrzeba-
mi edukacyjnymi

Tre$¢ podstawy programowe]j prze-
dmiotu podstawy przedsiebiorczoéci dla
liceum ogodlnoksztalcacego oraz techni-
kum podana w rozporzadzeniu Ministra
Edukacji Narodowej’ ma, w mojej opi-
nii, w duzej mierze charakter stricte teo-
retyczny. W ramach rozwijania umiejet-
noéci praktycznych autorzy podstawy
skupili sie przede wszystkim na wyszu-
kiwaniu informacji oraz podejmowaniu
decyzji w oparciu o dostepne materialy.

Moim zdaniem, spo$réd wskaza-
nych umiejetnosci, najbardziej istot-
ne wydaje sie by¢ przygotowywa-
nie dokumentéw aplikacyjnych, zna-
jomo$¢ procedury zwigzanych z za-
fozeniem dziatalnosci  gospodarczej
oraz umiejetno$¢ rozpoznawania skut-
kéw podejmowanych czynnosci praw-
nych przez osoby posiadajace pelng
zdolno$¢ do czynnosci prawnych. Na-
tomiast pod pewnym znakiem zapyta-
nia staje kwestia rozwijania umiejetno-
$ci spotecznych, ktdre wymagalyby w ta-
kim przypadku zaangazowania nie tyl-
ko nauczyciela przedmiotu, ale réw-
niez innych specjalistow realizujacych
z uczniem ze SPE zajecia rozwojowe.

Kolejnym czynnikiem ograniczajg-
cym moze by¢ odgdrne ustalenie mini-
malnej liczby godzin na realizacje po-
szczegOlnych dziatan w ramach wybra-
nych dziatéw. Uwazam, ze nalezy zwro-
ci¢ wigksza uwage na to, iz dzialy te
maja charakter teoretyczny, co bez za-
angazowania nauczyciela nie daje moz-
liwosci na wykorzystanie nabytej wiedzy
w praktyce. Co prawda autorzy podsta-
wy programowej zarezerwowali 20%

czasu przeznaczonego na przedmiot na
rozszerzenie tematyki, jednak wyda-
je si¢ to by¢ niewystarczajace, zwlasz-
cza w przypadku mlodziezy ze SPE, np.
niedostosowanej spofecznie czy niezwy-
kle zdolnej. Wtedy istotne wydaje sie by¢
zastosowanie metod wtaczajacych, po-
legajacych na szerokiej wspotpracy ta-
kich uczniéw z réwiesnikami, nie za$ na
ich izolowaniu czy dostosowaniu pro-
gramu do ich indywidualnych potrzeb.
U uczniéw niedostosowanych spotecz-
nie metody te moga prowadzi¢ do prze-
jecia pozytywnych zachowan, za$ zdol-
nym zapewni¢ mozliwo$¢ szerszego
rozwijania kompetencji w warunkach
nietypowych’.

Realizacja podstawy programo-
wej Z uczniem zagrozonym nie-
dostosowaniem spolecznym

Praca z mlodzieza zagrozong niedo-
stosowaniem spotecznym jest mozli-
wa dopiero po dopasowaniu metod pra-
cy do mozliwoéci danego ucznia. Po-
zwala na to dokladna analiza przyczyn
wystapienia niedostosowania oraz ob-
serwacja ucznia w warunkach klaso-
wych przez zesp6l specjalistow (powta-
rzana kilkukrotnie w przeciagu proce-
su edukacji) oraz wiedza na temat pra-
cy z uczniem ze SPE'. Jak wskazuje
wigkszo§¢ nauczycieli, w tym réwniez
moi koledzy pracujacy przez dlugi czas
w zawodzie nauczyciela, nie posiada-
ja oni wystarczajacej wiedzy w tym za-
kresie, dlatego tak wazne jest nawigzanie
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wspolpracy ze specjalistami oraz udzial
w szkoleniach podnoszacych kom-
petencje’.

W ramach realizacji tematyki podsta-
wy programowej w przypadku tej grupy
uczniéw skuteczng metoda wydaje sie
by¢ praca w grupach. Pozwoli¢ to moze
na wymiane wiedzy oraz prezentowanie
wlasnego stanowiska. Dobrym przykta-
dem moze by¢ tutaj chociazby dysku-
sja nad wprowadzeniem w Polsce walu-
ty euro, dyskusja, podczas ktérej ucznio-
wie w grupach zbierajg argumenty za
i przeciw. Nastepnie na forum klasy pre-
zentujg swoje stanowisko, chcac przeko-
nac klase do swoich racji. Uczniowie za-
grozeni niedostosowaniem spolecznym
moga dzieki temu integrowac sie z gru-
pa oraz uczy¢ sie wspolnie wypracowy-
wa¢é odpowiednie rozwigzania. W takiej
pracy nauczyciel moze stac si¢ przewod-
nikiem i doradcg, nie za$ osobg pasyw-
nie przekazujaca wiedze. Dzieki temu
mlodzi ludzie zagrozeni niedostosowa-
niem spolecznym nie tylko majg szan-
s¢ wzmacnia¢ wlasne kompetencje, ale
takze sta¢ sie odpowiedzialni za swo-
je dzialania. Poprzez brak izolacji taki
uczen ma szanse na szersza integracje
ze $rodowiskiem szkolnym, co wplywa
na ograniczenie jego zachowan destruk-
cyjnych. Z kolei u pozostalych uczniéw
pozwala na budowanie postaw otwarto-
$ci sprzyjajacej szerszej integracji zespo-
tu klasowego, a w konsekwencji popra-
wy efektywnosci przyswajanej wiedzy®.

Efektywne wydaje sie by¢ takze sto-
sowanie TIK w realizacji praktycznych
zadan z zakresu przedsigbiorczosci.
W mojej opinii moga one obejmowac
chociazby prezentacje czy interpretacje
tabel i diagramoéw z wykorzystaniem ta-
blic multimedialnych na przyktad pod-
czas pracy nad zagadnieniami doty-
czacymi popytu i podazy czy omawia-
nia zjawisk zachodzacych na rynku pa-
pieréw wartosciowych. Pozwoli to mto-
dym ludziom na bardziej aktywne wia-
czenie si¢ w proces edukacyjny dzie-
ki zwigkszeniu atrakcyjnoéci przekazu.
Moga to by¢ réwniez ¢wiczenia aktywi-
zujace, obejmujace prace nad przygoto-
waniem tematycznych prezentacji i ich
publiczne wyglaszanie oraz odgrywa-
nie scenek sytuacyjnych. W mojej pracy
przygotowanie prezentacji wykorzystuje
chociazby podczas omawiania tematéw
zwigzanych z funkcjonowaniem syste-
mu podatkowego, za$ scenki - z zakresu
komunikacji interpersonalnej. Daje to

Fot. M Grewenda

*l'-:_—-i

uczniom niedostosowanym spolecznie
szans¢ na przelamywanie barier komu-
nikacyjnych oraz budowanie umiejetno-
$ci samodzielnego zbierania i selekcjo-
nowania informacji’.

Z racji specyfiki przedmiotu dobrym
rozwigzaniem moga by¢ réwniez zajecia
w postaci wycieczek przedmiotowych,
prowadzone poza szkotg. Osobiécie pre-
feruje ta metode podczas zajec z zakre-
su rynku pracy. Podczas wizyt u przed-
siebiorcow (np. w firmie produkcyjnej
czy ustugowej) uczniowie moga w spo-
sob praktyczny przekona¢ sie, na czym
polega dana dziatalno$¢. Laczy sie to
z realizacjg przez szkote wewnatrzszkol-
nego systemu doradztwa zawodowego,
stanowiac jego istotny element. Pozwa-
la to osobom zagrozonym niedostoso-
waniem spolecznym na zwrdcenie uwa-
gi, ze zdobywana wiedza moze by¢ wy-
korzystana w prowadzeniu dzialalnosci
gospodarczej, co powoduje skuteczne
motywowanie ich do dalszej pracy.

Zauwazy¢ jednak nalezy, ze zastoso-
wanie nawet najbardziej innowacyjnych
metod nie przynosi zamierzonych skut-
kéw w przypadku konfliktéw powstaja-
cych w zespole klasowym. Wtedy warto
wdrozy¢ wlasciwe dziatania socjotera-
peutyczne®. Pozwoli to na szybsze zasto-
sowanie opisanych wyzej metod i zwiek-
szenie skuteczno$ci nabywania wiedzy
objetej postawa programowa z przed-
miotu podstawy przedsiebiorczo$ci’.

Uzupelnienie tematyki podsta-
Wy programowej w przypa-
dku pracy z uczniem wybitnie
zdolnym

Praca z uczniem wybitnie zdolnym po-
winna wykracza¢ poza podstawowe wy-
tyczne podstawy programowej. Na wste-
pie nalezaloby dokona¢ doktadnej anali-
zy mozliwosci ucznia, bo o uczniu zdol-
nym nie $wiadcza jedynie jego wysokie
wyniki uzyskane w konkursach i olim-
piadach przedmiotowych. Budowanie
blizszych relacji na linii nauczyciel —
uczen pozwala na tworzenie indywidu-
alnych planéw rozwijania osobistych ce-
16w zorientowanych na budowanie mo-
tywacji poznawczej. W tym aspekcie po-
winno sie zrezygnowac ze stosowanego
wobec mlodych ludzi systemu kar i na-
gréd na rzecz podnoszenia ich $wiado-
moéci, ze uczg sie nie dla rodzicow, lecz
dla samych siebie'.

Jak wynika z moich obserwacji, ta
grupa uczniéw zainteresowana jest wy-
facznie atrakcyjnie prowadzonymi za-
jeciami zawierajagcymi zadania aktywi-
zujace i rozwijajace o charakterze pro-
blemowym, nie s3 natomiast zwolenni-
kami myslenia odtwoérczego, dominuja-
cego w polskim systemie edukacyjnym.
Prowadzac zajecia z uczniem zdolnym,
nauczyciel moze zatem realizowaé ¢wi-
czenia grupowe, w ktérych mtodych lu-
dzi nie nalezy ogranicza¢ w dochodze-
niu do rozwigzania problemu. Jest to
szczegolnie istotne w przypadku tematy-
ki dotyczacej dziatalnosci bankéw, gdzie
uczniowie nie tylko poszukuja informa-
cji, ale réwniez proponuja wprowadze-
nie nowych rozwigzan wykorzystywa-
nych w innych krajach. Takie dzialania
pozwolaja im wspotdziata¢ w zespole,
pomaga¢ innym (w tym osobom zagro-
zonym niedostosowaniem spotecznym),
co daje dodatkowa motywacje do pracy.

- 14

HEJNAL OSWIATOWY 89/185/2019



Zagadnienia oSwiatowo-edukacyjne

Uzupelniajgcym narzedziem stoso-
wanym wobec uczniéw zdolnych moze
by¢ eksperyment. Jako nauczyciel przed-
miotu moge stwierdzi¢, ze mozliwe do
zastosowania sg chociazby symulacje
procesow gospodarczych (tzw. gry symu-
lacyjne) pozwalajace nie tylko rozwija¢
logiczne myslenie, ale takze rywalizowa¢
z najlepszymi'". Istotng forma rozwijaja-
ca kompetencje uczniéw zdolnych, po-
dobnie jak w przypadku uczniéw niedo-
stosowanych spolecznie, moga by¢ dzia-
tania organizowane poza szkola. Warto-
$ciowe sg zwlaszcza wizyty w zakladach
pracy czy instytucjach administracji pu-
blicznej, co pozwala uczniom w prak-
tyczny sposob zapoznaé sie z obowig-
zujacymi na rynku regutami ekonomii
i zycia gospodarczego'’.

Podczas wizyt

u przedsigbiorcéw uczniowie
moga w sposob praktyczny
przekonac sie, na czym polega
dana dzialalnos¢

Coraz czesciej wykorzystywana jest
réwniez metoda projektu. Polega ona
na pracy grupowej, ktdrej efektem jest
osiggniecie koncowego celu majacego
innowacyjny charakter. Wykorzystuje
to zwlaszcza podczas realizacji tematy-
ki zwigzanej z zakladaniem i prowadze-
niem dziatalnosci gospodarczej. Ucznio-
wie muszg wymysli¢ przedmiot dziatal-
nosci przysztej firmy i przeprowadzié
caly proces jej zakladania od przygo-
towania koncepcji biznesplanu po wy-
pelnienie wniosku niezbednego do re-
jestracji firmy we wlasciwym rejestrze.
W ostatnim czasie wspolnie z ucznia-
mi zglosiliémy jeden z takich projektow
na lokalny konkurs, czego efektem bylo
uzyskanie wyrdznienia, co z kolei zwiek-
szylo motywacje mlodych ludzi do dal-
szej pracy.

Podsumowujac, nalezy wskazal, ze
wymienione wyzej metody w sposob
istotny moga wplynaé na skuteczno$é
pracy zuczniem zdolnym i realnie zwiek-
szy¢ jego wiedze w zakresie ekonomii
i prawa. Ich efektywno$¢ moze wzrastaé
dodatkowo woéwczas, gdy szkoly stwo-
rzg wewnetrzne mechanizmy selekcji
uczniéw zdolnych w oparciu o obiek-
tywne kryteria, ktorych na razie jednak
brakuje.

Dokonujgc analizy tre$ci podstawy
programowej podstaw przedsiebiorczo-
$ci, mozna - w mojej opinii - zauwazyc,
ze zawiera ona duzo tresci o charakterze

teoretycznym, mimo iz przedmiot ten
winien mie¢ charakter stricte praktycz-
ny. Tym samym niezwykle istotne jest
wdrozenie nowych metod nauczania,
ktore we wiasciwy sposob dostosujg
podstawe programowg podstaw przed-
siebiorczoéci do realiow wspolczesnej

szkoly.

Stowa kluczowe: nowa podstawa pro-
gramowa podstaw przedsiebiorczosci,
uczniowie wybitnie zdolni, uczniowie za-
grozeni niedostosowaniem spotecznym.

Przypisy:

' B. Skalbania, M. Grewinski, Specjalne po-
trzeby edukacyjne dzieci i dorostych - wyzwa-
nia i konsekwencje dla polityki oswiatowej
i spotecznej, ,Polityka i spoleczenstwo” nr
3/2017,s. 81-93.

*Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodo-
wej z dnia 30 stycznia 2018 roku w sprawie
podstawy programowej i ksztalcenia ogol-
nego dla liceum ogolnoksztalcacego, techni-
kum oraz branzowej szkoly II stopnia (Dz. U.
22018 r. poz. 467).

*1. Cytlak, Iluzja inkluzji? Uczniowie ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi w placéw-
kach oswiatowych, ,Studia edukacyjne” nr
27/2013,s. 173-184.

*1. Bienkowska, K. Polok, Praca z uczniem
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi na
lekcjach (nie tylko) jezyka obcego, ,Linguodi-
dactica” z. 21/2017, s. 59-73.

*P. Plichta, Przemoc réwiesnicza i uczniowie
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi -
uwarunkowania i propozycje rozwigza#h pro-
filaktycznych, ,Dziecko Krzywdzone. Teoria,
badania, praktyka” nr 1/2016, s. 27-47.

¢Z. Palak, Tendencje edukacji dzieci z niepet-
nosprawnoscig - szanse i zagroZenia, ,Lu-
belski Rocznik Pedagogiczny” nr 2/2017,
s.12-31.
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Nauczanie przez dociekanie naukowe
w zapisach nowej podstawy programowe;
biologii dla liceum i technikum

dr Robert Czuchnowski
dr Lucyna Paul

Rozbudzanie ciekawosci poznawczej uczniow przez stwarzanie im mozliwosci samodzielnego od-
krywania i wyjasniania zjawisk zachodzacych w otaczajacym swiecie jest wymogiem wspolczesnej
edukacji. Modele nauczania oparte o dociekanie naukowe coraz szerzej wkraczaja do praktyki
szkolnej i znajduja juz takze swoje odzwierciedlenie w uregulowaniach prawnych.

trategia nauczania i uczenia sie
Sprzez odkrywanie (dociekanie na-
ukowe) ksztaltujaca postawy ba-
dawcze ucznia jest obecna w podsta-
wach  programowych przedmiotéw
przyrodniczych w wielu krajach Euro-
py. Fundamentem dla tych dziatan stat
sie Raport Rocarda dla Komisji Euro-
pejskiej z 2007 roku. W przeciwienstwie
do klasycznego sposobu przekazywania
wiedzy naukowej poprzez opisywanie
faktow, definicje czy pojecia, ksztaltu-
je ona kompetencje badawcze uczniéw,
rozwija zaréwno ich samodzielno$¢, jak
i umiejetno$¢ wspdtdzialania w grupie.
Samodzielne dochodzenie przez mlo-
dych ludzi do rozwigzania probleméw
badawczych rozbudza ich aktywnos¢ in-
telektualng oraz kreatywno$¢. Przygoto-
wuje ich takze do podejmowania w do-
rostym zyciu decyzji opartych na racjo-
nalnych przestankach.
Jak wskazuja wyniki wielu badan
i projektow edukacyjnych z ostatnich
lat, nauczanie przez dociekanie na-
ukowe moze by¢ niezwykle efektyw-
ne dla osiggania glebszego zrozumie-
nia poje¢ naukowych przez ucznidéw
(Harlen 2012, Maciejowska i Odrowaz
2012, 2013). Pozwala znaczaco zredu-
kowal poziom tzw. uczenia sie ,,na pa-
mie¢” bez zrozumienia istoty proble-
moéw, a tym samym uniknaé typowego
dla klasycznych modeli nauczania znu-
zenia szkola, co w konsekwencji wply-
wa pozytywnie na kluczowa dla pro-
cesow  nauczania  dlugoterminowsa
akumulacje wiedzy czy umiejetnosé
jej wykorzystania w praktyce zycia
codziennego. Moze takze nieco
powstrzyma¢ obserwowany wsrdd
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mlodziezy spadek zainteresowania na-
ukami przyrodniczymi.

Strategia nauczania przez docieka-
nie naukowe znalazta swoje odzwiercie-
dlenie juz w poprzedniej podstawie pro-
gramowej ksztalcenia ogoélnego (Dz. U.
z 2009 r. nr 4, poz. 17). Jednak sformu-
towania dotyczace wprowadzania me-
tody badawczej znalazly sie tylko w wy-
maganiach ogélnych oraz w akapicie
zawierajacym zalecane do$wiadczenia
i obserwacje. W podstawie programo-
wej (2008) przedmiotu biologia w zakre-
sie rozszerzonym w wymaganiach ogol-
nych znajdujemy zatem zapis:

III. Poglebienie znajomosci metodyki
badan biologicznych.
Uczei rozumie i stosuje terminologie bio-
logiczng; planuje, przeprowadza i doku-
mentuje obserwacje i doswiadczenia bio-
logiczne; formutuje problemy badaw-
cze, stawia hipotezy i weryfikuje je na
drodze obserwacji i doswiadczen; okre-
sla warunki doswiadczenia, rozréinia
prébe kontrolng i badawczg, formutuje
wnioski z przeprowadzonych obserwacji
i doswiadczen.
Obecnapodstawaprogramowa (Dz. U.
z 2018 r. poz. 467) poszerzyla wyraz-
nie wymagania ogélne wzgledem ucznia
miedzy innymi o interpretacje wynikow
w oparciu o proste analizy statystyczne
czy odniesienie si¢ do wynikéw innych
badaczy. W wymaganiach ogdlnych dla
zakresu rozszerzonego biologii (2018)
znajdujemy zapis:
II.  Rozwijanie myslenia naukowego;
doskonalenie umiejetnosci planowania
i przeprowadzania obserwacji i doswiad-
czeit oraz wnioskowania w oparciu o wy-
niki badan. Uczen:

1) okresla problem badawczy, formutu-
je hipotezy, planuje i przeprowadza oraz
dokumentuje obserwacje i proste do-
Swiadczenia biologiczne;

2) okresla warunki doswiadczenia, roz-
réznia probe kontrolng i badawczg;

3) opracowuje, analizuje i interpretuje
wyniki bada# w oparciu o proste anali-
zy statystyczne;

4) odnosi si¢ do wynikéw uzyskanych
przez innych badaczy;

5) ocenia poprawnos¢ zastosowanych
procedur badawczych oraz formutuje
wnioski;

6) przygotowuje preparaty Swieze oraz
przeprowadza celowe obserwacje mikro-
skopowe i makroskopowe.

Ponadto nowa podstawa (2018) po
raz pierwszy na duza skale wprowadzi-
ta konkretne zapisy takze do wymagan
szczegdlowych, wyraznie zwiekszajac
zakres wymaganych do$wiadczen i ob-
serwacji do zaplanowania i przeprowa-
dzenia przez uczniéw. Obecnie w za-
kresie rozszerzonym biologii jest to juz
21 doswiadczen oraz 7 obserwacji zja-
wisk i proceséw biologicznych, pod-
czas gdy w poprzedniej podstawie zale-
cano zaledwie 4 do$wiadczenia, 5 obser-
wagcji zjawisk i proceséw biologicznych
oraz 3 proste obserwacje samych struk-
tur biologicznych np. preparatéw trwa-
tych (tab. 1, s. 17).

Dodatkowo cze$¢ obecnie zapro-
ponowanych doswiadczen jest tak na-
prawde zestawem czesto kilku nieza-
leznych doswiadczen polegajacych np.
nabadaniu  wplywu kilku réznych
czynnikéw. Zatem faktyczna licz-
ba do$wiadczen do przeprowadzenia
przez uczniéw moze przekroczy¢ 30.
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Dzial - wg

Doswiadczenia i obserwacje:

nowej podstawy
programowej (2018)

w nowej podstawie programowej
(2018)

w poprzedniej podstawie programowej
(2008)

1. Chemizm zycia

. dos$wiadczenie wykazujace obecnos¢ monosacharydéw i polisacharydow

w materiale biologicznym;

. obserwacje wplywu wybranych czynnikéw fizycznych i chemicznych na biatko;
. doswiadczenie wykazujace obecnos¢ lipidow w materiale biologicznym;

doswiadczenie wykrywania cukréw prostych,
biatek i thuszczéw prostych w produktach
spozywczych;

II. Komoérka

. dos$wiadczenie wykazujace zjawisko osmozy wywolane réznica stezen wewnatrz

i na zewnatrz komorki;

. obserwacja zjawiska plazmolizy;
. obserwacja mikroskopowa ruchéw cytoplazmy w komérkach rosélinnych;

obserwacja zjawiska plazmolizy i deplazmolizy
(np. w komorkach skorki dolnej liscia
spichrzowego cebuli);

obserwacja ruchu cytoplazmy w komoérkach
roélinnych (np. w komoérkach moczarki);

II1. Energia
i metabolizm

doswiadczenie badajace wplyw réznych czynnikow na aktywnos¢ enzymow
(katalaza, proteinaza);

doswiadczenie pokazujace aktywno$é
wybranego enzymu (np. katalazy z bulwy
ziemniaka, proteinazy z soku kiwi lub ananasa);

IV. Podzialy komérkowe

V. Zasady klasyfikacji
i sposoby identyfikacji
organizmow

VI. Bakterie i archeowce

VII. Grzyby

. doswiadczenie wykazujace, ze drozdze przeprowadzaja fermentacj¢ alkoholows;

obserwacja wystepowania porostow
w najblizszej okolicy;

VIIIL. Protisty

9. obserwacja pozwalajaca na identyfikacje tkanki przewodzacej wode w roélinie; do$wiadczenie badajace wplyw wybranego
10. do$wiadczenie wykazujace wystepowanie placzu roélin; czynnika (np. $wiatla, temperatury) na inten-
11. doswiadczenie poréwnujace zageszczenie (mniejsze, wigksze) i rozmieszczenie sywno$¢ fotosyntezy (np. mierzong wydziela-
(gérna, dolna strona blaszki lisciowej) aparatéw szparkowych u roslin réznych niem tlenu);
siedlisk; do$wiadczenie pokazujgce wybrang reakcje
12. doswiadczenie okreslajace wplyw czynnikow zewnetrznych na intensywno$é tropiczna roslin;
transpiracji;
13. doswiadczenie wykazujace wystepowanie gutacji;
14. do$wiadczenie okreslajace wplyw stezenia roztworu glebowego na pobieranie
. L, wody przez rosliny;
IX. Rozn,o.rodnosc 15. do$wiadczenie wykazujace wplyw temperatury, natezenia $wiatla i zawartosci
rodlin dwutlenku wegla na intensywnos¢ fotosyntezy;
16. doswiadczenie okreslajace wplyw wybranych czynnikéw (woda, temperatura,
$wiatto, dostep do tlenu) na proces kietkowania nasion;
17. obserwacje roznych typow kietkowania nasion (epigeiczne i hypogeiczne);
18. doswiadczenie wykazujace role liScieni we wzroscie i rozwoju siewki roéliny;
19. doswiadczenie wykazujace wplyw etylenu na proces dojrzewania owocow;
20. doswiadczenie wykazujace roznice fototropizmu korzenia i pedu;
21. doswiadczenie wykazujace réznice geotropizmu korzenia i pedu;
22. obserwacja termonastii wybranych roslin;
23. doswiadczenie wykazujace role stozka wzrostu w dominacji wierzchotkowej
u roslin;
X. Réznorodnosé
zwierzat
XL F . . 24. doswiadczenie sprawdzajace warunki trawienia skrobi;
. Funkcjonowanie ‘o . . . (. .
awierzat 25. dosw1adczen.1e wykazujace roznice w zawartosci dwutlenku wegla w powietrzu
wdychanym i wydychanym;
XII. Wirusy, wiroidy,
priony
XIII. Ekspresja
informacji genetycznej
XIV. Genetyka klasyczna
XV. Biotechnologia.
Podstawy inZynierii
genetycznej
XVI. Ewolucja
26. do$wiadczenie majgce na celu zbadanie zakresu tolerancji ekologicznej obserwacja zmiennosci ciaglej i nieciaglej
w odniesieniu do wybranego czynnika $rodowiska; u wybranego gatunku;
XVII. Ekologia 27. obserwacja cech populacji wybranego gatunku; obserwacja struktury populacji (przestrzennej,
28. dos$wiadczenie wykazujace oddzialywania antagonistyczne migdzy osobnikami wiekowej, wielkosci itd.) wybranego gatunku.

wybranych gatunkéw.

XVIII. Réznorodnos¢
biologiczna, jej
zagrozenia i ochrona

Tab. 1. Do$wiadczenie i obserwacje obecne w nowej (2018) i poprzedniej (2008) podstawie programowej biologii w liceach i technikach

w zakresie rozszerzonym
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Ponadto rekomendowane jest, by
w  procesie  dydaktycznym  byly
uwzgledniane takze inne obserwa-
cje i doswiadczenia, ktére wynikajg
z ciekawosci poznawczej ucznidw. Jest
to znaczaca zmiana jako$ciowa, ktdra
pozwoli zgodnie z zalozeniami podsta-
wy na rozwijanie dociekliwo$ci nauko-
wej uczniéw poprzez zachgcanie ich do
rozwigzywania probleméw natury bio-
logicznej metodami naukowymi, w tym
stawianie hipotez i ich weryfikowanie,
analizowanie wynikéw eksperymentéw
czy doswiadczen z uzyciem podstawo-
wych parametréw statystycznych, a tak-
ze dyskutowanie o nich.

Jednoczesnie stawia to przed nauczy-
cielem szereg nowych wyzwan, z jakimi
w tej skali sie nie spotkal. Poniewaz za-
pis w podstawie jest jednoznaczny, ze to
uczen planuje i przeprowadza doswiad-
czenia, to oczywiscie nie wystarczy sam
pokaz do$wiadczenia. Podstawa kladzie
takze nacisk na planowanie doswiad-
czen, czyli z zasady wyklucza prace z go-
towymi instrukcjami. Instrukcje moga
by¢ wypracowywane wspdlnie z ucznia-
mi wlasnie podczas etapu planowania.
Wymagana bedzie zatem wyjatkowo
sprawna organizacja zaréwno podczas
pracy na takiej pojedynczej lekeji labo-
ratoryjnej, jak i zaplanowanie roztozenia
takich lekcji w skali semestru czy roku.

Niestety absolutnie konieczne be-
dzie wczesniejsze samodzielne przepro-
wadzenie przez nauczyciela wszystkich
tych do$wiadczen, aby pézniej moc do-
brze i precyzyjnie zaplanowac i sprawnie
przeprowadzi¢ dobra lekcje laboratoryj-
ng. Dzieki temu nauczyciel bedzie stu-
zyt fachowa pomocy uczniom zaréwno
na etapie planowania, jak i przeprowa-
dzania przez nich poszczegélnych do-
$wiadczen. Ponadto tatwiej bedzie wtedy
zgromadzi¢ w pracowni sprzet niezbed-
ny do kazdego z doswiadczen i obserwa-
cji, tj. przyrzady pomiarowe, przyrzady
optyczne, szklo laboratoryjne, szkietka
mikroskopowe, odczynniki chemiczne,
$rodki czystosci, a takze opracowac sto-
sowne procedury bezpieczenstwa i za-
bezpieczy¢ srodki ochrony (np. fartuchy
i rekawice ochronne, apteczka). Dzieki
wlasnemu dos$wiadczeniu nauczyciela
w przeprowadzaniu ujetych w podsta-
wie programowej do$wiadczen i ob-
serwacji bedzie mozliwe sprawne ich
przeprowadzenie w pracowni szkolnej,
a niekiedy takze w warunkach
domowych, i nie beda one wymagaly
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skomplikowanych urzadzen i drogich
materialow.

Analizujac tabele 1 (s. 17), fatwo za-
uwazy¢, ze niektore z doswiadczen wy-
magaja dluzszego czasu na zaobserwo-
wanie wynikéw, nie moga by¢ zatem re-
alizowane podczas pojedynczej lekcji.
Nauczyciel stanie wiec przed dylema-
tem, czy niektére doswiadczenia z ,,0d-
roczonym” wynikiem realizowa¢ z pew-
nym wyprzedzeniem, tak aby ich wyniki
byly do zaobserwowania i analizy pod-
czas lekcji dotyczacej danego tematu,
czy tez wykonywac je na lekcji z danego
tematu, a do oméwienia wroci¢ za jaki$
czas, gdy pojawia si¢ wyniki doswiad-
czenia. Nalezy rozwazy¢, czy nie war-
to np. czesci doswiadczen przeprowa-
dzi¢ metoda projektéw realizowanych
przez ucznia lub zespdt uczniowski sa-
modzielnie jako dlugoterminowa praca
domowa pod kierunkiem nauczyciela.
Wtedy mozna dokona¢ wspdlnej analizy
i poréwnania wynikéw, przedyskutowac
przyczyny ewentualnych réznic miedzy
zespolami badawczymi, co w metodzie
nauczania przez dociekanie naukowe
jest szczegodlnie wartosciowe.

Podsumowujac, nowa podstawa pro-
gramowa przedmiotu biologia dla lice-
6w i technikéw, szczegélnie w zakresie
rozszerzonym, daje prawdziwa szanse
na rozwijanie u uczniéw umiejetno-
$ci rozwigzywania problemdéw badaw-
czych, obejmujacych krytyczng analize
i interpretacje zebranych danych, dys-
kusje wynikéw oraz wnioskowanie. Po-
zwoli takze nabywac praktyczne umie-
jetnosci postugiwania si¢ podstawo-
wymi technikami badawczymi, w tym
laboratoryjnymi.

Stowa kluczowe: nauczanie przez od-
krywanie, doswiadczenia, obserwacje.
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SAILS - Strategies for Assessment of Inquiry
Learning in Sciences. Koordynator obszaru
biologii w projekcie ,,Malopolska Chmura
Edukacyjna - nowy model nauczania”

Dr Robert Czuchnowski - wykla-

Dr Lucyna Paul - wykladowca
w Wydziatlowym Centrum Dydak-
tyki na Wydziale Biologii Uniwer-
sytetu Jagielloniskiego w Krakowie.
Wiceprzewodniczagca Komitetu Okregowe-
go Olimpiady Biologicznej w Krakowie. Na-
uczyciel biologii, chemii i przyrody w gim-
nazjum i szkole podstawowej oraz edukator
w Muzeum Archeologicznym w Krakowie.

Podstawowe Kkierunki realiza-
cji polityki oswiatowej panstwa
w roku szkolnym 2019/2020

1. Profilaktyka uzaleznien w szkolach
i placowkach o$wiatowych.

2.  Wychowanie do wartoéci przez ksztal-
towanie postaw obywatelskich i pa-
triotycznych.

3. Wdrazanie nowej podstawy programo-
wej ksztalcenia ogélnego w szkotach
podstawowych i ponadpodstawowych.

4. Rozwijanie kompetencji matematycz-
nych uczniéw.

5. Rozwijanie kreatywnosci, przedsiebior-
czo$ciikompetencji cyfrowych uczniow,
w tym bezpieczne i celowe wykorzysty-
wanie technologii informacyjno-komu-
nikacyjnych w realizacji podstawy pro-
gramowej ksztalcenia ogélnego.

6. Tworzenie oferty programowej w ksztat-
ceniu zawodowym. Wdrazanie nowych
podstaw programowych ksztalcenia
w zawodach szkolnictwa branzowego.
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O nowej podstawie programowe;j
przedmiotu chemia (w szkole
ponadpodstawowej) stow kilka

Grzegorz Hudziak

Reforma wlasnie wkracza w ostatni etap: szkoly ponadpodstawowe. Wraz z nia nastapia
zmiany w nauczaniu przedmiotéw zar6wno w zakresie podstawowym, jak i rozszerzonym.
O ile zmiany w programie rozszerzonym nie s3 bardzo rozlegle, o tyle program podstawowy

ulegl zupelnej zmianie.

otychczas w szkole S$redniej
uczen w Kklasie I realizowal
wszystkie przedmioty w zakre-

sie podstawowym, przy czym przedmio-
tow: biologia, chemia, fizyka, geogra-
fia uczyt si¢ w wymiarze 1 godziny ty-
godniowo. W Kklasie II, w zaleznosci od
przyjetej zasady, uczen rozpoczynat roz-
szerzenia w klasie o zadanym profilu lub
wybieral przedmioty, ktére chce realizo-
waé w tym zakresie pod koniec klasy I.
Woéwczas przedmiot nauczany byl przez
4 godziny w tygodniu.

Sytuacja ulega zmianie od wrzesnia
2019 roku, wraz z wejSciem podwdjne-
go rocznika do szkét srednich. Absol-
wenci gimnazjum bedg uczyli sie tak jak
dotychczas, natomiast absolwenci szkot
podstawowych beda realizowaé chemig
przez 3 (zakres podstawowy) do 4 lat
(zakres rozszerzony).

Nie jest tu zaskoczeniem, ze ucza-
cy poréwnuja to, czego beda musieli
uczy¢, z tym, czego juz uczyli. Poréwnan
tu moze by¢ nawet wiecej, jesli wezmie-
my pod uwage, ze ustepujaca podstawa
programowa byla realizowana od wrze-
$nia 2012 roku, totez nauczyciele maja
jeszcze w pamigci treéci, ktérych uczyli
przed 2012 rokiem.

Zakres podstawowy nauczania che-
mii realizowany byl dotychczas tylko
w klasie T w wymiarze 1 godziny
tygodniowo, co przekiadato si¢ na okoto
30 godzin w ciggu roku. Material
obejmowal tu sze$¢ dziatéow: ska-
ty i mineraty, paliwa kopalne, $rod-
ki czystosci oraz kosmetyki, zyw-
no$¢, leki, odziez oraz opakowania.
Zakres rozszerzony obejmowal kla-
se II i II w wymiarze co najmniej
4 godziny tygodniowo. W klasie II reali-

zowano elementy chemii fizycznej oraz
nieorganicznej, za$ w klasie III elementy
chemii organiczne;j.

Poréwnujac podstawy programo-
we, mozna doj$¢ do nastepujacych spo-
strzezen. Jesli chodzi o zakres rozsze-
rzony, mozna si¢ pokusi¢ o stwierdzenie
»wraca nowe”. Material klasy rozszerzo-
nej jest mniej wiecej taki sam, jak reali-
zowany przed 2012 rokiem. Oznacza to,
ze przywrdcone zostajg elementy, ktdre
z poprzedniej podstawy wycofano, m.in.
zagadnienia z elektrochemii, naturalne
i sztuczne przemiany jadrowe, oblicze-
nia zwigzane z cieplem przemiany che-
micznej, w tym prawo Hessa i prawo La-
voisiera-Laplace’a. Niektorzy nauczycie-
le odnotowywali to z satysfakcja. Licz-
ba godzin przeznaczona na nauczanie
programu jest mniej wiecej taka sama
jak poprzednio (10 godzin w cyklu wo-
bec9).

W zakresie podstawowym jest znacz-
nie wiecej zmian. Realizowany jest
w wymiarze 4 godzin w cyklu nauczania,
ilo§¢ materiatu jest nieporéwnywalnie

wieksza niz dotychczas. Oczywiscie tre-
$ci poprzedniej podstawy zawieraja sie
w materiale nauczania, niemniej poréw-
nujac ja z podstawg sprzed 2012 roku,
mozna zauwazy¢ wigksza ilo§¢ materia-
tu. Nowe elementy to: kinetyka chemicz-
na, elektrochemia. Oprocz tego w pozo-
stalych dziatach pojawily sie informacje
rozszerzajace, przyktadowo przy wiaza-
niach chemicznych doszly wigzania ko-
ordynacyjne. W elementach chemii nie-
organicznej wprowadzono wiasciwosci
glinu i jego zwiazkéw. W chemii orga-
nicznej wprowadzono fenole.

W tym momencie nasuwaja si¢ pew-
ne obawy. Kiedy zestawi sie wszystkie
treSci nauczania, ktére nalezy zreali-
zowal, powstaje pytanie, czy uda si¢ to
w zatozonych ramach czasowych. Szcze-
golnie dotyczy to programu podstawo-
wego, majacego do§¢ pokazny zbidr tre-
$ci. Kolejny czynnik wzbudzajacy pew-
ne watpliwosci to liczba zalecanych do-
$wiadczen do przeprowadzenia. W za-
kresie rozszerzonym jest ich 43, nato-
miast w podstawowym az 36 (!), co przy

Fo[. M Grewefﬂk
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przewidzianej ramie czasowej moze by¢
trudne do przeprowadzenia. Nalezy tez
odnotowa¢, ze w podstawie zaleca sie
podzial na grupy. Nie we wszystkich kla-
sach taki podzial wystepuje. Przy od-
dziale 25-osobowym nie ma podzia-
tu na grupy. Przeprowadzenie doswiad-
czenia przy tak licznym zespole moze
by¢ niewygodne, zaréwno dla nauczy-
ciela, jak i dla uczniéw — moze zajs$¢ sy-
tuacja, w ktorej nie kazdy bedzie w sta-
nie zaobserwowac to, co jest istotne w
danym eksperymencie. Dodatkowo,
nie kazda szkota moze by¢ wyposazona
w pracownie chemiczng lub tez nie po-
siada wszystkich niezbednych odczyn-
nikéw chemicznych do wykonania tych
doswiadczen. Oczywiscie problem moz-
na rozwiaza¢ poprzez projekcje na zaje-
ciach filmu opisujacego dane dos$wiad-
czenie, jednak nie ma to takiej samej
wartosci, jak eksperyment wykonywany
na zywo przez nauczyciela lub przez sie-
bie samego.

Kolejna sprawa to treSci zawarte
w programie podstawowym. O ile na
rozszerzeniu zakres wiadomosci jest

przystajacy do profilu, to nalezy zada¢é
sobie pytanie, czy w przypadku podsta-
wowego programu nie ma zbyt wielu
treéci, ktére moga nie przydaé si¢ ab-
solwentowi. Poprzednia podstawa pro-
gramowa dotyczyla gtéwnie praktycz-
nego zastosowania chemii (jakkolwiek
forma wylozenia tresci pozostawia-
ta zastrzezenia). Nowa zawiera wiele
nowych, czesto nielatwych zagadnien,
ktére uczniom niezainteresowanym
chemiag bedg po prostu niepotrzebne.
Wreszcie nasuwa si¢ pytanie, jak
podotaja temu uczniowie, ktérzy jako
pierwsi przystepuja do nauki w szkole
$redniej wedlug zmienionego progra-
mu. Zostali oni, méwigc kolokwialnie,
»wyrwani’ z poprzedniej podstawy, po
czym rzucono ich na gleboka wode -
w sam $rodek nowego programu na-
uczania. Chemia, ktdérej poprzednio
uczyli si¢ przez 3 lata, zostala skrécona
o rok, za$ material skondensowano. Ta-
kie tempo i taka ilo$¢ materiatu z pew-
noécig nastrecza pewnych trudnosci,
zaréwno miodziezy, jak i nauczycielom.
Podsumowujac - z jednej stro-

ny wraca poprzedni zakres wiadomo-
$ci do opanowania przez uczniéw, czy-
li w zasadzie nic nowego nas nie czeka.
Z drugiej pojawiaja si¢ obawy o ramy
czasowe, ilo$¢ materialu oraz mozliwo-
$ci ucznidéw - czy podotaja? Jaki bedzie
tego final — czas pokaze juz za 4 lata.

Slowa kluczowe: nowa podstawa
programowa chemii, szkoly ponad-
podstawowe.

Bibliografia:

e Rozporzadzenie Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 30 stycznia 2018 roku w spra-
wie podstawy programowej ksztalcenia
ogolnego dla liceum ogdlnoksztalcacego,
technikum oraz branzowej szkoty II stopnia
(Dz. U. 22018 r. poz. 467).

* ok ot

Grzegorz Hudziak - absol-
went Politechniki Krakowskiej,
4 od 2010 roku nauczyciel che-
mii w I Liceum Ogélnoksztal-
cacym im. B. Nowodworskiego
w Krakowie.

Nauczanie matematyki w nowym
czteroletnim liceum ogolnoksztalcgcym -
spojrzenie nauczyciela w swietle nowej
podstawy programowej

dr Witold Pajak

Wprowadzana od kilku lat reforma oswiatowa od wrzesnia 2019 roku wkracza do szkét ponad-

podstawowych. Ponizszy tekst jest spojrzeniem nauczyciela matematyki na nowa rzeczywisto$c¢

edukacyjna.

e wrze$niu br. rozpoczyna
nauke w liceach pierwszy ro-
cznik czteroletniego liceum.

Ta nowa rzeczywisto$¢ edukacyjna,
cho¢ zapowiadana od kilku lat, bu-
dzi niepokoje nauczycieli, rodzicéw
i zapewne samych uczniow.

Z punktu widzenia nauczyciela mate-
matyki chciatbym wiedzie¢:
e jakie tre$ci matematyczne nalezy

zrealizowaé w ,nowym” liceum;

e ile bede mial czasu na ksztalcenie
matematyczne;

¢ jakie podreczniki (i materialy do-
datkowe) zostaly przygotowane dla
nauczycieli oraz

e jacy uczniowie przyjda do liceum
po szkole podstawowe;j.

Informacje na temat treéci programo-
wych, ktére nalezy zrealizowa¢, znajdu-
je w podstawie programowej dla liceum

(i technikum). Przygladajac sie jej, wi-
dze nowe tresci - dotad realizowane
w szkole nizszego szczebla. Do najwaz-
niejszych z nich naleza:

1. potegi o wykladnikach calkowi-
tych ujemnych;

2. dziatania na wyrazeniach algebra-
icznych (np. wycigganie wspdlnego
czynnika przed nawias);

3. proporcjonalno$¢ odwrotna;

4. uklady réwnan;

- 20
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5. funkcje (od poczatku - od definicji
poprzez wykres, wlasnosci itp.);
mediana;

podobienstwo figur;

bryly obrotowe;

wzajemne polozenie prostej
i okregu (w tym styczna do okregu);
10. katy srodkowe, dlugos¢ tuku, pole

O o N

wycinka kotowego;
11. wprowadzenie @~ w  rozwazania
dotyczace katow  30°,45°, 60°.

Ponadto w liceum pojawiajg si¢ zu-
pelnie nowe zagadnienia (wczeéniej
nierealizowane):

1. w zakresie podstawowym:

a) wzory skréconego mnozenia dla

trzecich poteg:

a®+ b3, a® - b3, (a+b)3 (a—b)3;

b) rozwigzywanie prostych réwnan

i nieréwnosci z warto$cia bezwzgled-

ng, np.: |x—a|l>b,|x—a|l<b,|x—al=b;

c) dzielenie wielomianéw przez dwu-

mian;

d) rozwigzywanie nieréwnosci wy-

miernych;

e) wzor rekurencyjny ciagu;

f) twierdzenie sinuséw i twierdzenie

cosinusow;

g) warto$¢ oczekiwana.

2. W zakresie rozszerzonym dodatkowo:

a) wzorna a" - b

b) dzialania na wielomianach wielu

zmiennych;

c) wzory skréconego mnozenia:

(a+b)", (a—b)"

d) tréjkat Pascala, dwumian Newtona;

e) twierdzenie o trzech ciggach;

f) twierdzenie o trzech prostych

prostopadlych;

g) wzor Bayesa, schemat Bernoulliego;

h) wlasno$¢ Darboux;

i)  pochodna funkcji ztozone;j.

Wydaje sie, ze tych zmian jest sporo,
gltéwnie polegajacych na dolozeniu tre-
$ci. Jednak na pewno nie bedzie: ble-
du wzglednego i bezwzglednego, po-
winowactw w przeksztalceniach wy-
kresow funkcji, niektérych wzordw
z trygonometrii, jednokladnosci (takze
W rozszerzeniu).

Zauwazmy, ze te dodatkowe tre-
$ci, ktore obecnie przyjdzie realizowaé
w liceum (a wczeéniej byly realizowane
w gimnazjum) czesto i tak nalezalo bar-
dzo porzadnie przypominaé - wlasci-
wie wiele z nich najwygodniej bylo re-
alizowa¢ ,jakby” od poczatku. Do ta-
kich tresci osobiscie zaliczalem: pote-
gi, funkcje, podobienstwo figur, katy
w kole, uklady réwnan, dzialania na

wyrazeniach algebraicznych.

Tak wigc, z mojego punktu widze-
nia, sytuacja nie zmieni si¢ az tak bar-
dzo, abym mial obawy o rzetelna realiza-
cje treéci zawartych w podstawie progra-
mowej w ciagu czterech lat nauki. Tro-
che zaluje, Ze przy okazji zaproponowa-
nych zmian w podstawie pominigto (ko-
lejny raz) dla rozszerzenia elementy lo-
giki, struktury twierdzen, podstawy de-
finiowania itp. W moim przekonaniu
sg to bardzo wazne, z matematycznego
punktu widzenia, zagadnienia.

Natomiast oprécz podanych do reali-
zacji treSci w podstawie programowej
(ujetych w ,Wymaganiach szczegdto-
wych”) znajduja si¢ pewne przyklady za-
dan, ktére bardzo dobrze kierunkujg na-
uczyciela. Jest to ten walor podstawy, kto-
ry dla mnie osobiscie jest bardzo warto-
$ciowy i nowatorski. Ponadto w konco-
wej cze$ci podstawy programowej (do-
tyczacej matematyki) znajduja sie ,Wa-
runki i sposéb realizacji”. Tam odczytu-
je, ze pewne tresci powinny by¢ zreali-
zowane juz w klasie pierwszej - i tutaj
mam obawy: czy starczy czasu na dobre
i dokladne przeanalizowanie takich tre-
$ci, jak: pojecie funkcji, funkeja liniowa,
funkcja kwadratowa, proporcjonalnoéé
odwrotna, logarytmy, biorgc pod uwage
ich sensowne ufoZenie, wzajemng ma-
tematyczng korelacje i zwiazki przyczy-
nowo-skutkowe. Ponadto znajduje tam
wyszczegllnione konkretne dowody,
z ktérymi uczen koniecznie powinien
sie zapozna¢ - to akurat bardzo cenna
pomoc dla nauczyciela.

Natomiast szczegdlng uwage zwrdci-
fem, czytajac poczatek podstawy progra-
mowej dla matematyki, na ,Cele ksztat-
cenia — wymagania ogélne”. Ta czes¢
jest krotka, generalnie do$¢ podob-
na do analogicznych zapisoéw w dawnej
podstawie programowej; w niej wyraz-
nie przejawia si¢ motyw rozumowania

i argumentowania (w tym: rozumowa-
nia wieloetapowe, dostrzeganie analo-
gii, podobienstw, regularnosci). Co wig-
cej, rowniez w ,Wymaganiach szczego-
fowych” znajduja si¢ odpowiednie od-
noéniki do tych aktywnosci ucznia, np.
»dowodzi monotoniczno$ci funkcji za-
danej wzorem.., ,przeprowadza do-
wody geometryczne’, ,przeprowadza
proste dowody dotyczace podzielnosci
liczb catkowitych i reszt z dzielenia” Tak
wiec odczytuje tutaj wielka troske au-
torow podstawy programowej z ma-
tematyki o rozumienie metody mate-
matyki. Jest to bardzo wazna aktywnos¢
matematyczna.

Wrhasciwie, jesli zastanowimy si¢ nad
celami nauczania matematyki - oczy-
wiscie pomijajac cel formalny zwigza-
ny z wynikiem maturalnym i rekrutacjg
na wyzsze uczelnie — to wlasnie rozu-
mowanie jest najbardziej bliskie istocie
matematyki. Przeciez nauczyciel dosko-
nale wie, ze po jakim$ czasie wielu tre-
$ci (tak pieczotowicie egzekwowanych
w szkole) uczen nie bedzie juz pamie-
tal (chyba ze wykonywany przez niego
zawod mu na to nie pozwoli). I co wte-
dy zostanie z nauki szkolnej matematy-
ki? Wlasnie zasady rozumowania. A po-
znawane tresci s3 jedynie narzedziami
do prowadzenia madrych rozumowan.
Ten aspekt - tak dobitnie zaznaczo-
ny - jest kontynuacjg zapiséw podsta-
wy programowej dla szkoly podstawo-
wej. Co wigcej — zapisy te (odnosnie do
liceum) przenosza ucznia na nieco wyz-
szy poziom argumentowania niz wyni-
kalby to z podstawy dla szkoly podsta-
wowej — potwierdzeniem tego jest wy-
modg stosowania rozumowan wieloeta-
powych. To wymusza na nauczycie-
lach i uczniach inne spojrzenie na na-
uczanie szkolne - bardziej dogtebne,
a poprzez to trudniejsze. Zwroco-
no takze uwage na ograniczenia uzycia
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kalkulatora do wykonywania prostych
rachunkéw oraz nastapil powrdt do
oznaczen zbioréw: liczb catkowitych (Z)
i wymiernych (Q) - to madra i wazna
uwaga do nauczycieli, myféle, ze to ,,ruch”
w dobrg strone.

Przeanalizuj¢ teraz proponowane licz-
by godzin na realizacje tego materiatu
w liceum: w zakresie podstawowym
bedzie 14 godzin (w rozliczeniu tygo-
dniowym) - bylo dotychczas 10 godzin
(wzrost o 4 godziny tygodniowo to oko-
to 130 godzin w cyklu ksztalcenia); w za-
kresie rozszerzonym - bez zmian.

Niewatpliwie duzym plusem ,no-
wego” liceum jest czas nauki - cztery
lata - daje to o wiele lepsza perspekty-
we opanowania tak obszernego materia-
tu - roztozenie go na cztery lata wydaje
sie bardzo dobrym rozwigzaniem.

Innym waznym elementem nowej
wrze$niowej sytuacji w szkotach lice-
alnych sg podreczniki. Na stronach in-
ternetowych MEN znajdujemy 12 pozy-
cji (zaréwno dla podstawy, jak i rozsze-
rzenia — stan na poczatek czerwca 2019
roku) znanych dobrze nauczycielom wy-
dawnictw. Mialem okazj¢ przeanalizo-
wa¢é dosé¢ dokfadnie kilka podrecznikéw
dla klas I - na ogot sa one budowane na
bazie podrecznikéw do analogicznych
klas wygaszanego liceum trzyletniego,
czasami pojawiajg sie¢ nowe rozwigzania,
tresci, ale nie ma w nich rewolucji czy
nowych przemyslen. Na ogét ,klimat”
i koncepcje podrecznikéw sg zblizone do
zawartych we wcze$niejszych pozycjach.

Warto przygladaé sie podrecznikom,
ale i obudowie dodatkowej (¢wiczenia,
zbiory zadan, generatory zadan, platfor-
my internetowe itp.). Proponuje réwniez
zwrdci¢ uwage na rozklad tresci w kon-
tekscie czterech lat nauki — ktére tresci
i w jakiej kolejnosci beda podawa-
ne przez podreczniki - czy odpowia-
da to naszym preferencjom: stereome-
tria rozlozona na kilka lat?, rachunek

rozniczkowy w klasie czwartej?, funk-
cja kwadratowa w klasie drugiej? Uwa-
zam, ze podreczniki powinny stuzy¢ na-
uczycielom i uczniom, a nie na odwrot;
to nauczyciel powinien do swojej kon-
cepcji nauczania znajdowaé najlepsze
rozwigzania i takie wybiera¢ — nieste-
ty prawny przymus korzystania w szko-
le z podrecznika jednego wydawnictwa
utrudnia takq realizacje i dodaje nauczy-
cielom sporo pracy.

Ogromng niewiadoma zwigzang
z ,nowym’ czteroletnim liceum jest
matura. Jak wiadomo, wprowadzone
zmiany nalozyly na zdajacych obowig-
zek zdania matury z wybranego przed-
miotu w zakresie rozszerzonym na po-
ziomie co najmniej 30%. Obecnie wielu
uczniéw wybiera matematyke (zapew-
ne walor rekrutacyjny jest w tym wy-
padku decydujacy). Wiadomo réwniez,
Ze na poziomie rozszerzonym egzaminy
uchodzg za bardzo trudne, a z matema-
tyki - szczegdlnie trudne. W tym miej-
scu warto przytoczy¢ dane: w 2018 roku
$rednia z majowej matury rozszerzo-
nej z matematyki w kraju wyniosta 29%,
a wiec ,$rednio” zaden uczen by tej ma-
tury nie zdal. Zapewne taka sytuacja (od
lat) nie napawa spokojem nauczycieli
matematyki — nie ma jednak na ten te-
mat zadnych sensownych informacji,
cho¢by oficjalnego ,,uspokojenia” srodo-
wiska nauczycieli matematyki. Nieofi-
cjalnie wiadomo, ze CKE bedzie staralo
sie tworzy¢ nowe arkusze dajace mozli-
wos¢ osiagniecia stosunkowo tatwo pro-
gu 30%. Roéwniez struktura formalna
arkuszy maturalnych powinna by¢ juz
znana, a nie jest. Czy zadania kodowa-
ne beda zachowane? Czy pozostanie tyle
(czyli bardzo duzo) zadan otwartych?
Czy beda zadania zamkniete? Taka nie-
pewnos¢ na starcie ,,nowego” liceum nie
jest dobra i nie sprzyja spokojnej pracy.

Réwniez nie powinni$my zapominac,
ze do liceum przyjda uczniowie o rok

mlodsi. Niby niewielka zmiana, ale dla

pojmowania pojec i nastawienia do na-

uki wydaje sie istotna, tym bardziej ze
liceum juz nie jest szkola obowigzkowa

(jak szkola podstawowa), ale dobrowol-

ng. ,Nowe” czteroletnie liceum ,otrzy-

ma” uczniéw po zmienionej szkole pod-
stawowej. Ale i tam nastepowaly zmia-
ny programowe. Dwa lata temu (,,Hejnat

Oswiatowy” nr 6-7/2017, s. 19-21) napi-

salem o moich oczekiwaniach zwigza-

nych z nowa podstawg programowa do
szkoly podstawowej. Zwrécilem wow-
czas uwage, ze:

Uczeni po szkole podstawowej, w moim

odczuciu, powinien:

1. lepiej (niz obecnie) rozumie¢ metode
matematyki, rozumie’ potrzebe do-
wodzenia i koniecznos¢ formutowa-
nia uzasadnien;

2. bardziej Swiadomie rozwigzywaé za-
dania i problemy matematyczne, na-
stawiajqgc si¢ na wykorzystanie i sen-
sowno$¢ otrzymanych rezultatow;

3. ,widzie¢” matematyke bardziej
»Z lotu ptaka”, dostrzegajgc pow ig-
zania (analogie) lub ich braki w po-
szczegolnych dziatach matematyki;

4. bardziej nastawial si¢ na rozu-
mienie, a nie na odtwarzanie tresci
matematycznych;

5. samodzielnie, przy odpowiednim
stopniu trudnosci, ,,atakowac” nowe
problemy;

6. by¢ swiadomy, czym jest matema-
tyka jako nauka i czy w szkole kon-
czqcej sie maturg bedzie potrafit ten
aspekt przedmiotu zrealizowad.

Juz niebawem przyjdzie czas na refleksje

réwniez i na ten temat.

Stowa kluczowe: nowa podstawa pro-
gramowa matematyki, liccum.

Bibliografia:

® Pajak W. Kilka refleksji na temat nowej pod-
stawy programowej z matematyki dla osmio-
letniej szkoly podstawowej. ,Hejnal O$wiato-
wy” nr 6-7/2017.

® Rozporzadzenie Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 30 stycznia 2018 roku w spra-
wie podstawy programowe;j ksztalcenia ogol-
nego dla liceum ogélnoksztalcacego, techni-
kum oraz branzowej szkoty II stopnia (Dz. U.
22018 r. poz. 467).
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Wykorzystywanie wizualizacji do
odkrywania matematyki w przyktadach
ze szkoly podstawowej i liceum'

dr Zbigniew Powazka

Wizualizacja moze przyczynic si¢ nie tylko do zainteresowania ucznia omawianym zagadnieniem,
lecz - co wiecej - analiza obrazow lub modeli moze pobudzi¢ jego myslenie i pomdc w zrozumie-

niu danej kwestii.

Kroétko o wizualizacji

rzez wizualizacje rozumie si¢ me-
Ptody graficznego tworzenia, ana-

lizy i przekazywania informacji.
Za pomoca $rodkéw wizualnych ludzie
wymieniajg si¢ zaréwno ideami abs-
trakcyjnymi, jak i komunikatami ma-
jacymi bezposrednie odbicie w rzeczy-
wisto$ci. W dzisiejszych czasach wizu-
alizacja wplywa takze na sposdb pro-
wadzenia badan naukowych, jest wy-
korzystywana w technice, medycynie,
a takze bywa pojmowana jako $rodek
wyrazu artystycznego. Nic tez dziwne-
go, ze znajduje swe miejsce w edukacji,
zwlaszcza ze w szkole jest coraz wigcej
narzedzi sprzyjajacych stosowaniu me-
tod multimedialnych.

W pracach naukowych zwigzanych
z dydaktyka matematyki bada si¢ réz-
ne aspekty wizualizacji. Temat ten in-
teresuje od wielu lat naukowcow tak
polskich, jak i zagranicznych (Zareba,
2015). Za Zarebg (Zareba, 2015) przyj-
mujemy, ze wizualizacja to zdolno¢,
proces i produkt tworzenia w naszych
umystach interpretacji i refleksji na te-
mat przedstawianej i przekazywanej in-
formacji. Uzywa si¢ do tego celu zdje¢,
obrazéw, diagraméw, modeli lub narze-
dzi informatycznych.

Stosowanie w procesie naucza-
nia $rodkéw pogladowych moze sta¢
sie okazja do ksztaltowania réznych
aspektow matematycznej aktywno-
$ci (Krygowska, 1986). Na szczegolng
uwage zastuguje mozliwoé¢ wykorzysta-
nia wizualizacji do uogélniania induk-
cyjnego. Jest tak w sytuacjach, w kto-
rych metoda stosowana w konkretnym
przypadku daje sie stosowa¢ w warun-
kach analogicznych. Wyciggane wtedy

wnioski traktujemy jako hipotezy ba-
dawcze, prawdziwe w konkretnym mo-
delu, ale wymagajace uzasadnienia nie-
zaleznie od tego modelu (przyktady ta-
kich sytuacji znajduja si¢ np. w pracach
Gucewicz-Sawicka, 1982; Krygowska,
1977; Nowak, 1989; Zareba, 2015).

Odnotujmy tez i to, ze czlowiek od
prawiekéw stosowal obraz do wyraza-
nia swych uczué, emocji i komunikowa-
nia sie z innymi. Swiadcza o tym mie-
dzy innymi egipskie hieroglify. W sta-
rozytnym Egipcie do zapisywania pew-
nych liczb stosowano obrazy symbolizu-
jace wielo$¢ wynikajaca z uwarunkowan
geograficznych. Gléwna rzeka Egip-
tu — Nil - czesto wylewata. Sprzyjalo to
rozwojowi roélinnosci, ale réwniez du-
zej ilosci zab. To by¢ moze z tego powo-
du liczbe 1 000 oznaczono tam kwiatem
lotosu, a liczbe 100 000 rysunkiem zaby.

Innymi przykladami postugiwania
sie obrazem w celu przekazania infor-
macji moga by¢ ryciny ze starozytnych
traktatéw matematycznych oraz szki-
ce pionierskich wynalazkéw autorstwa
Leonarda da Vinci. Za osiagniecia w tej
dziedzinie mozemy réwniez uznaé Geo-
grafie Ptolemeusza (II w. n.e.) lub wcze-
sne mapy Chin (1137 r. n.e.). Wiek-
szo$¢ najnowszych koncepcji opiera sie
na wykorzystywaniu potencjatu technik
informacyjnych.

Na koniec tej czeéci artykutu pragne
postuzy¢ sie pewnym polonikiem. W la-
tach 1745-1746 ksiadz Benedykt Chmie-
lowski opublikowal pierwszg polska en-
cyklopedie pt. Nowe Ateny. Z dzietem
tym zwigzana jest anegdota nawigzujg-
ca do omawianych zagadnien, W roz-
dziale ,Osobliwosci o zwierzetach, ro-
$linach i mineratach” znalazlo sie na-
stepujace okre$lenie konia: Kot jaki jest,

kazdy widzi. W owych czasach kon na-
lezat do popularnego $rodka transportu
i w istocie jego wyglad znany byl kazde-
mu. W rzeczywisto$ci w tekécie Nowych
Aten haslo ,kon” jest znacznie dluzsze.
Omawiane sg w nim zaréwno rodzaje
koni oraz uwagi historyczne dotyczace
tego gatunku zwierzat (Paszynski, 2015).

Przytoczone powyzej zdanie o koniu
pragne potraktowa¢ jako pewne ostrze-
zenie. W procesie nauczania matema-
tyki uczniowie spotykajg si¢ z réznymi
wielokgtami oraz z brylami. Okazuje si¢
jednak, ze wielokrotnie z nazwg tych fi-
gur geometrycznych nie wigzg ich istot-
nych wiasnosci potrzebnych do rozwig-
zania zadan. Uwazam, Ze tu jest pole dla
zastosowania wizualizacji.

Przyklady wykorzystywania wi-
zualizacji do odkrywania mate-
matycznych prawidlowosci

W rozdziale tym pragne podzieli¢ sie
swym do$wiadczeniem zdobytym w pra-
cy na roznych poziomach edukacji.

Przyklad 1

Waznymi pojeciami planimetrii sg wie-
lokaty. Mam tu na mysli przede wszyst-
kim tréjkaty réwnoramienne, réwno-
boczne i prostokatne. Przecietny uczen
potrafi poda¢ ich definicje, ale okazuje
sie, ze w ostatnich klasach szkoly pod-
stawowej lub w szkole $redniej zapomi-
na o podstawowych wtasnosciach tych
trojkatow. Dlatego proponuje, aby od
poczatku nauczania matematyki, gdy
zaczyna si¢ omawianie tych figur, zacza¢
od ich konstrukcji przy pomocy origami
(Miniatury Matematyczne, 1998).
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Dziecko, manipulujac zlozonymi
przez siebie modelami tréjkatéw pozna-
je, na czym polegajg istotne réznice mie-
dzy nimi. W wyniku zginania kartki pa-
pieru dostrzega podstawowe wlasnosci
tych figur, dostrzega liczbe osi symetrii,
réznice miedzy wysokosciami, $rodko-
wymi, symetralnymi... Takie papierowe
modele mogg stuzy¢ uczniowi na kaz-
dym poziomie edukacji. Wprawdzie od-
kryte w trakcie do§wiadczenia wlasnosci
sg prawdziwe dla konkretnego modelu,
ale poprzez uogélnienie prowadza do
ogolnych twierdzen. Podobne uwagi od-
noszy si¢ tez do romboéw i réwnolegto-
bokéw. Papierowe modele powinny stu-
zy¢ uczniowi tak diugo, jak diugo bedzie
ich potrzebowal. Zdarza sie, ze istnieje
konieczno$¢ powracania do nich nawet
w klasach licealnych.

Przyklad 2

Wedlug nowej podstawy programowej
ksztalcenia ogodlnego dla szkoty podsta-
wowej, w klasach IV-VI uczniowie po-
znajg graniastostupy, ostrostupy i nie-
ktore bryly obrotowe. Pomocne jest wy-
korzystywanie w nauce o tych brylach
réznych modeli wykonanych np. z kloc-
kéw Reko lub innych zestawdw kloc-
kéw stuzacych do takich konstrukeji.
Klocki Reko to zestaw kolorowych pla-
stikowych klockéw uzyteczny do budo-
wy roznych wielokatéw, parkietazy i fi-
gur przestrzennych. Wydaje sie, ze do-
strzeganie roznych odcinkéw zwlaszcza
w ostrostupach stwarza wielu uczniom
powazne trudnosci.

Doswiadczenie pokazuje, ze stoso-
wanie modeli, szczegolnie zeberkowych,
bardzo pomaga w poprawnym ksztal-
towaniu wyobrazni przestrzennej i lep-
szym dostrzeganiu takze tych odcin-
kéw. Przyda¢ sie moga takze w klasach
VII-VIIL, w ktérych zgodnie z podstawa
programowg uczen ma poglebi¢ swoje
kompetencje w zakresie obliczania ob-
jetosci graniastostupéw prostych, pra-
widlowych i takich, ktére nie sg prawi-
dlowe, ale o nieduzym stopniu trud-
noéci. Analogicznie wskazanie dotyczy
ostrostupow.

Przyklad 3

Wizualizacja moze staé si¢ okazja np.
w liceum do stawiania hipotez i prze-
dluzania zadan. Laczac $rodki kolej-
nych bokéw trojkata, otrzymujemy troj-
kat podobny o polu cztery razy mniej-
szym od pola wyjSciowego trojkata.

Zachodzi pytanie, czy taki sam wnio-
sek dotyczy dowolnego wielokata. Oka-
zuje sie, Ze w czworokacie, taczac kolej-
ne $rodki bokdéw, otrzymujemy réwno-
legtobok o polu nadal cztery razy mniej-
szym od pola wyjsciowego czworokata.
Natomiast w pieciokacie ten stosunek
pol sie nie zachowuje.

Przyklad 4

W jednym z etapéw Malopolskiego
Konkursu Matematycznego dla szkot
podstawowych znalazlo si¢ nastepuja-
ce zadanie: Zespdt robotnikéw sktadajg-
cy sig z 28 0so6b ma wykonac pewng prace
w ciggu 26 dni. Po 6 dniach od momentu
rozpoczecia pracy dobrano jeszcze pew-
nq liczbe robotnikéw i wtedy prace skon-
czono 4 dni przed terminem. Zakladajgc,
ze wydajnos¢ kazdego robotnika jest taka
sama, podaj liczbe o0séb zatrudnionych
dodatkowo.

Rozwigzanie tego zadania mozna bar-
dzo prosto zwizualizowaé, wykorzystu-
jac prostokat. Oznaczmy przez x szuka-
ng liczbe oséb. Przyjmijmy za jednost-
ke pracy rozwazanej w zadaniu ilo$¢ wy-
konanej pracy przez jednego robotnika
w ciagu jednego dnia. Wowczas calg
prace mozna przedstawi¢ jako pole pro-
stokata o bokach dlugosci 26 i 28 tzn.
28 + 26 jednostek. W ciggu pierwszych
6 dni wykonano prace przedstawio-
ng jako pole prostokata o bokach
6128 tzn. 628 jednostek pracy. W cig-
gu pozostalych 20 dni nalezalo wykona¢
20 + 28 jednostek pracy prezentowanej
przez pole prostokata o bokach 20 i 28.
W zwigzku z warunkami zadania trzeba
znalez¢ liczbe x tak, aby zachodzila row-
no$¢ 20+28 = 16+ (28 + x). Stad mamy
x=7.

Przyklad 5

W liceum, zgodnie z nowg podstawa
programowg ksztalcenia ogdlnego dla
tego typu szkoly, rozwigza¢ mozna na-
stepujace zadanie. Dane sqg dwie predko-
sci vi oraz v: (w km/h). Nalezy przejechac
pewng trasg, postugujgc sie tymi predko-
Sciami, przy czym zmienia sig predkos¢
w polowie trasy lub w polowie czasu prze-
jazdu. Wybor poczgtkowej predkosci jest
dowolny. Jeden z kierowcow (tzw. drogo-
wiec) wybral pierwszg opcje, drugi zas
(tzw. czasowiec) postanowit zmieniaé
predkos¢ po uplywie potowy potrzebne-
go czasu. Startujg rownoczesnie. Ktory
z nich wygra wyscig?

Rozwigzanie tego zadania daje si¢
ciekawie zaprezentowa¢ w uklfadzie
wspélrzednych przy pomocy wykre-
séw funkcji liniowych. Tu postuzymy
sie pewnym modelem dajacym si¢ pro-
sto uogdlni¢. Wprowadzmy oznacze-
nia: d — dtugos¢ trasy (w kilometrach),
T - czas jazdy czasowca i U - czas jaz-
dy drogowca (w godzinach). Przyjmijmy
d =90 km, vi= 50 km/h, i v: = 40 km/h.
Z warunkéw wyscigu wynika, ze drogo-
wiec przejedzie pierwsze 45 km z pred-
koscig 50 km/h w czasie 54 minut oraz
drugie 45 km z predkoscia 40 km/h
w czasie 1 godz. 7,5 min. Laczny czas jego
jazdy to U = 2 godz. 1,5 min. Natomiast
czasowiec przejedzie te trase w czasie
T =2 godz. i wygra wyscig. Mozna udo-
wodni¢, ze tak bedzie zawsze, niezalez-
nie od konkretnych danych liczbowych.

Na podsumowanie

Powr6¢my na koniec raz jeszcze do en-
cyklopedii Nowe Ateny. W rozdzia-
le: Osobliwosci o zwierzetach, roslinach
i mineratach znajduje sie nastepuja-
cy tekst: Smoka pokonaé trudno, ale sta-
ra¢ sig trzeba (Paszynski, 2015). Niech
to zdanie stanie sie przestaniem dla tych
wszystkich naszych ucznidw, ktérzy ko-
chaja matematyke inaczej.

Wydaje si¢, ze wizualizacja moze
przyczynic¢ sie nie tylko do zaintereso-
wania ucznia omawianym zagadnie-
niem, lecz co wigcej analiza obrazéw lub
modeli moze pobudzi¢ jego myslenie
i poméc w zrozumieniu danej kwestii
(tak byto w pracach: Zareba, 2015; Za-
reba, 2012). Sugestie przedstawione po-
wyzej to tylko niektore ze sposobow kie-
rowania uczniami w strone odkrywania
matematycznych prawidlowosci. Mysle,
ze potencjal tkwi w samych uczniach
i postawie takiego nauczyciela, ktory
slucha ucznia i potrafi sterowac jego
sposobem myslenia.

Zacytowalem wyzej zdanie o smoku
w odniesieniu do matematyki. Ale - na-
wiazujac do ksigzki Stanistawa Lema -
Jak wiadomo, smokéw nie ma. Prymi-
tywna ta konstatacja... nie wystarczy na-
uce (Lem, 2015). Uczac matematyki na
coraz wyzszych poziomach edukacji,
powinni$émy pamietaé, ze wprowadza-
my swych uczniéw w ciekawy $wiat abs-
trakcji, majacy swe zrédla w otaczaja-
cej nas rzeczywistoéci. Pomoca do tego
stuzy uczniom i nam, nauczycielom -
wizualizacja.
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Z. naszych doswiadczen — przyklady dobrej praktyki

Slowa kluczowe: wizualizacja, matema-
tyka.

Przypisy:

'Niniejszy artykut jest skrotem wykladu wy-
gloszonego w dniu 28 lutego 2019 roku na
konferencji ,Wizualizacja istotnym czynni-
kiem sukcesu ucznia w uczeniu si¢ matema-
tyki” zorganizowanej przez T. Marczewskie-

go w MCDN ODN w Krakowie.
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Wykorzystanie badan eksperymentalnych
i publikacji naukowych w nauczaniu
przedmiotéw przyrodniczych oraz

na lekcjach wychowawczych

dr Marta Glogowska

Celem artykulu jest przedstawienie sposobow wykorzystywania publikacji i wynikéw badan

naukowych oraz innych prac pogladowych do tworzenia scenariuszy lekcji na réznych etapach

ksztalcenia w szkole.

6znorodne publikacje naukowe
Ri popularnonaukowe, a zwlasz-

cza zawarte w nich wyniki ba-
dan, mogg stanowi¢ doskonale urozma-
icenie lekcji wychowawczych oraz przy-
rodniczych (biologia, chemia, geogra-
fia). Wcigz niewielu jeszcze nauczycieli
wplata takg forme dydaktyczng do swo-
ich scenariuszy lekcji — na pewno przy-
gotowanie tak odmiennego konspektu
zaje¢ jest duzo bardziej czasochlonne,
natomiast efekt w postaci zainteresowa-
nia uczniéw tematem i wiekszego anga-
zowania sie w dyskusje, zapewne bedzie
dziatal motywujaco tak na nauczyciela,
jak i na ucznia. Poza tym dla mlodych
ludzi jest to fantastyczne uatrakcyjnienie
przebiegu lekcji.

Osobng kwestie stanowi forma skon-
struowania takiego scenariusza, nie-
co odmienna od tradycyjnej - nale-
zy uwzgledni¢ wstep do wybranego te-
matu, opisa¢ material, ktéry zostal pod-

dany badaniom, przedstawi¢ ich wyni-
ki (ktére nastepnie omawiamy wspol-
nie z uczniami) i wnioski z nich ptynace,
a wiec angazuje to nauczyciela do solid-
nego poznania i opracowania tematu.
Warto wspomnie¢, ze takie scenariusze
nierzadko maja charakter interdyscy-
plinarny i tatwo dostrzec w nich korela-
cje miedzyprzedmiotowe, stad moga by¢
wykorzystywane na réznych lekcjach.
Ponizej prezentuje szczegblowy prze-
bieg takiej lekcji z uwzglednieniem po-
szczegblnych jej etapow. Wiszelkie wyni-
ki zilustrowane na wykresach pochodza
z moich wlasnych badan.

»Wplyw rteci na zdrowie czlo-
wieka”

Juz sam tytul sugeruje, ze mozna ten
temat wykorzysta¢ na biologii (zanie-
czyszczenie $rodowiska, anatomia i fi-
zjologia czlowieka, zdrowie i choroby,

badania biologiczne), chemii (pierwiast-
ki chemiczne), lekcji wychowawczej
(zagadnienia z profilaktyki zdrowot-
nej), a nawet, jak okaze sie w toku czy-
tania, niektdre jego elementy na mate-
matyce. W pierwszej kolejnosci nauczy-
ciel wprowadza uczniéw w zagadnienie,
ktére bedzie tematem przewodnim lek-
¢ji (musi rzecz jasna oprze¢ si¢ na facho-
wej literaturze). Cze$¢ wstepna nauczy-
ciel moze zwiezle i konkretnie omoéwié
sam lub przygotowa¢ skserowane frag-
menty artykuléw dla uczniéw i wspélnie
moga je odczytal.

Przedstawiamy aktualny stan wiedzy
o poruszanym zagadnieniu

Lista produktéw zywno$ciowych za-
nieczyszczonych rtecig jest bardzo dlu-
ga — obejmuje ponad 3000 pozycji. Nie-
ktore nasiona sg spryskiwane srodkami
grzybobdjczymi zawierajacymi metylor-
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te¢, ktora jest najbardziej trujaca posta-
cig rteci. Na poczatku XIX wieku roz-
poczeto wypelnianie zebéw amalgama-
tem skladajacym sie w 50% z rteci, ktdra
ulega wymywaniu, a jej poziom w orga-
nizmie wzrasta ponad 15-krotnie pod-
czas spozywania goracych i kwasnych
produktéw. Niektorzy stomatolodzy na-
dal upierajg sie przy stwierdzeniu, ze
rte¢ pozostaje w plombie, jednak bada-
nia dowodza, ze wypelnienie zawiera po
5-10 latach tylko 25% rteci, a po 20 la-
tach jedynie 5%.

Ponad 80% rteci przedostaje sie do
atmosfery na skutek niewlasciwego uty-
lizowania baterii. W takich przypad-
kach rte¢ uwalnia sie powoli i przenika
do gleby i wody pitnej (we Francji spa-
la sie rocznie okoto 40 t baterii, emitu-
jac do atmosfery 7 t rteci'). Takie ryby,
jak tunczyk i miecznik moga w swoim
miesie gromadzi¢ duze ilosci rteci. Jesli
jemy te ryby, jemy réwniez rte¢’. Niekto-
rzy ludzie mieszkajacy w Japonii trady-
cyjnie spozywaja narzady wewnetrzne
matych waleni (wieloryby, delfiny): wa-
trobe, nerki, pluca, ktére sa bardzo za-
nieczyszczone rtecig’. Przecietne przy-
swajanie rteci przez dorostego czlowie-
ka w Polsce wynosi najczesciej 9-33pg*.

Duze zwierzgta wolniej wydalaja
rte¢ — w przypadku czlowieka czas ten
wynosi okoto 70 dni, a dla ryb okoto 400-
1000 dni’. Z organizmu rte¢ wydala sie
wolno i powoduje uszkodzenie zwlasz-
cza mozgowia i zmystéw wzroku, smaku
i dotyku®. W Hiszpanii stwierdza sie naj-
wyzsze poziomy rteci, prawdopodobnie
z powodu wysokiej konsumpcji ryb
(prawie 40% os6b je ryby czesciej niz
dwa razy tygodniowo)’. Badajac roz-
mieszczenie rteci w ustroju po zatru-
ciach $miertelnych, Sollman i Schro-
eiber wykryli rte¢ m.in. w jelitach®.
W nastepstwie spozycia soli rteci o dzia-
faniu zragcym dochodzi do korozyjnego
zapalenia zolgdka. Nastepuje martwica
skrzepowa w obrebie jamy ustnej, prze-
tyku i zoladka, prowadzaca do nadze-
rek lub owrzodzen, ktére moga by¢ po-
wodem krwotoku lub przedziurawienia
$cian tych narzadow’.

Informacje, ktore przekazujemy ucz-
niom powinny by¢ poparte rozno-
rodnymi wynikami

Jak juz wczesniej wspominatam, wszyst-
kie dalej zamieszczone dane oraz wykre-

sy, ktore powstaly na ich podstawie, s3
wynikiem moich autorskich badan. Ta
cze$¢ jest niezwykle istotna dla uczniow,
poniewaz pozwala im dotrze¢ do in-
formacji, ktérych na pewno nie znajda
w podrecznikach szkolnych. Ponadto po-
budza ich wyobraznig, niejednokrotnie
moze wplynaé¢ na rozwdj dodatkowych
zainteresowan, a takze znacznie posze-
rzy¢ dotychczasowa wiedze. Przekaz
w postaci wykresow, tabel i innych ze-
stawien na pewno ulatwia zapamietywa-
nie wazniejszych faktéw oraz sprawia, ze
istotne tresci pamietamy dluzej, niz gdy-
by mialy one by¢ podane w postaci su-
chego wyktadu.

Material badawczy w naszym przy-
padku stanowig tkanki ludzkie pocho-
dzace od zdrowych pacjentéw (grupa
kontrolna), pobrane z przetyku, zolad-
ka, jelita cienkiego oraz jelita grubego.
Druga grupe (grupa eksperymentalna)
stanowia tkanki pochodzace od pacjen-
tow ze zdiagnozowanym nowotworem,
pobrane z zofadka i jelita grubego z na-
stepujacych miejsc:

I - guz nowotworowy
II - §luzéwka oddalona do guza nowo-
tworowego

Tkanki pozyskiwano od kobiet i mez-
czyzn w wieku 20-90 lat, pochodzacych
z Krakowa i okolic. Przeanalizujmy wy-
kresy wykonane z uwzglednieniem roz-
nych kryteriéw.
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Wykres 1. Srednia zawarto$¢ rteci w prze-
wodzie pokarmowym kobiet i mez-
czyzn zdrowych i chorych (ugeg’s.m.).

Srednia zawarto§¢ rteci jest wyzsza
w tkankach nowotworowych przewo-
du pokarmowego zaréwno u kobiet, jak
i u mezczyzn w pordéwnaniu do tkanek
zdrowych przewodu pokarmowego ko-
biet i mezczyzn (wykres 1).

0,03

0,03

: 0,02

‘7- 0,02

g 0,01
0,00 + Ochorzy

K20-60lat K61-90lat M20-60lat M61-90 lat

vgeg' s.m

°

Wykres 2. Srednia zawarto$¢ rteci w tkan-
kach zdrowych i nowotworowych przewo-
du pokarmowego kobiet i mezczyzn w wie-
ku 20-60 i 61-90 lat (ugeg™ s.m.).

Srednia zawarto$¢ rteci w tkankach
przewodu pokarmowego jest prawie
identyczna u kobiet chorych zaréwno
z przedzialu wiekowego 20-60 lat, jak
i 61-90 lat w poréwnaniu z zawarto-
$cig tego pierwiastka u kobiet zdrowych.
W przypadku mezczyzn $rednia za-
warto$¢ rteci jest zdecydowanie wyzsza
u pacjentéw chorych z grupy wiekowej
61-90 lat (wykres 2).
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Wykres 3. Srednia zawarto$¢ rteci w tkan-
kach zdrowych poszczegolnych odcin-
kow przewodu pokarmowego czlowieka

(ugeg's.m.).

Srednia zawarto$¢ rteci wyniosta od-
powiednio dla $§luzéwki: przetyku 0,012
pgeg's.m., zotadka 0,008 pgeg's.m., jeli-
ta cienkiego 0,012 pgeg's.m., jelita gru-
bego 0,012 pgeg’'s.m. (wykres 3).
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Wykres 4. Srednia zawarto$¢ rteci w tkan-
kach nowotworowych i przylegajacych tkan-
kach zdrowych zotadka i jelita grubego czlo-
wieka (ugeg 's.m.).

Srednia zawarto$¢ rteci w tkankach
guza zotagdka wyniosta 0,015 pgegls.m,
a w przylegajacej do niego tkance
zdrowej 0,008 pgeg's.m. Dla jelita gru-
bego $rednia zawarto$¢ rteci w guzie
wyniosta 0,017 pgegls.m., a w przy-
legajacej do niego tkance zdrowej
0,032 pgegls.m. (wykres 4).

Widzimy, ze informacje, ktore odczy-
tujemy z wykresu (opcjonalnie z tabe-
li), to doskonate narzedzie dydaktycz-
ne, ktére moze wykorzysta¢ nie tylko
nauczyciel biologii czy chemii, ale takze
nauczyciel matematyki, geografii, a na-
wet informatyki, np. do stworzenia wy-
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Fot. M. Grewenda

kresu w Excelu na podstawie dostepnych
danych.

Wyniki musimy wspdlnie przedysku-
towac

Przeanalizowanie wynikéw jest wste-
pem do dyskusji, ktéra powinna dopro-
wadzi¢ do wyciagniecia wnioskéw. Na-
uczyciel moze poprze¢ swoje wnioski
wynikami innych badan o podobnej te-
matyce (jesli takimi dysponuje), ucznio-
wie z kolei formuluja wlasne wypowie-
dzi i uczg si¢ wyciagaé wnioski.
Kumulacja rteci w tkankach zdrowych
przetyku, jelita cienkiego i jelita gru-
bego jest taka sama (0,012 pgegls.m.),
z kolei nieco mniejsza $rednig za-
warto$¢ rteci ma S$luzéwka zolgdka
(0,008 pgeg's.m). Nalezy podkreslic,
ze wyniki te s3 znacznie nizsze od wy-
nikéw uzyskanych w tkankach nowo-
tworowych, co wskazuje na udziat rteci
w transformacji nowotworowej — nie jest
jednak jasne, czy podwyzszona zawar-
to§¢ rteci jest przyczyna czy skutkiem
zaburzenia homeostazy. W przypadku
zoladka stwierdzono negatywny wplyw
rteci na ryzyko rozwoju raka zotadka'.
Kumulacja rteci jest wyzsza w tkan-
kach guza zoladka (0,015 pgeg's.m.)
w poréwnaniu do zdrowej S$luzéw-
ki (0,008 pgeg's.m.). W przypadku je-
lita grubego sytuacja jest odwrotna —
wieksza zawarto$¢ rteci jest w $luzéw-
ce otaczajacej guz (0,032 pgegls.m.) niz
w samej tkance guza (0,017 pgegls.m.).

g e

B T T =

Zréznicowane miejsce koncentracji Hg
w zofadku i jelicie grubym oséb chorych
jest wazng informacja dla etiologii tych
NOWOtWOIOW.

Stowa kluczowe: publikacje naukowe,
badania eksperymentalne, korelacje
miedzyprzedmiotowe.
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Dr Marta Glogowska - na-
uczyciel biologii i przyrody
w Panstwowej Ogolnoksztal-
cacej Szkole Muzycznej II st.
im. E Chopina w Krakowie
oraz Szkole Podstawowej nr 4
w Trzebini. Interesuje si¢ anatomig i pato-
morfologia czlowieka oraz onkologia. Jest
autorka kilkunastu publikacji naukowych
zwigzanych z kumulacja metali cigzkich
i aktywno$ciag enzymdéw antyoksydacyjnych
w ciele cztowieka oraz ich wplywem na roz-
W0&j NOWOtworow.
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Opieka nad dzie¢mi uchodzcow galicyjskich
w latach I wojny swiatowej na przykiadzie
obozu Chocen w Czechach, cz. 1

dr Krzysztof Struziak

W 2018 roku obchodzili$my 100-lecie odzyskania przez Polske niepodleglosci. Artykul przy-
wraca pamie¢ o osobach, ktore zatroszczyly sie o dzieci uchodzcow galicyjskich w okresie
I wojny $wiatowej i stworzyly dla nich zorganizowany system opieki spoleczne;j.

Z chwilg wybuchu I wojny $wiato-
wej wraz z linig frontu przecho-
dzaca przez Galicje setki tysie-
cy ludzi w obawie przed zblizajacymi si¢
wojskami rosyjskimi zmuszone zostaty
do ewakuacji w gtab monarchii austro-
-wegierskiej'. Oprocz tych, ktorzy z wha-
snej woli podejmowali decyzje o wyjez-
dzie, rzad przymusowo wysiedlil dzie-
siatki tysiecy ludzi, dla ktérych rozpo-
czela sie gehenna zycia na uchodzstwie’.

Popularnosci  akcji  ewakuacyjnej
z pewnoscig nie przysparzaly pierwsze
pogloski o bardzo ciezkim najczesciej
losie uchodzcéw czy doniesienia o po-
wstawaniu osady barakowej w miejsco-
wosci Chocert w Czechach®. Z ust do
ust przekazywano sobie nierzadko zu-
pelnie absurdalne historie. Przyktado-
wo, w jednym z obozéw Zolnierze mie-
li zamordowaé bagnetami rodzacg tam
hrabine, $miejac si¢ z tego do rozpuku,
a przed pluton egzekucyjny miat tra-
fi¢ ksiadz, podczas procesji blogosta-
wigcy wiernych Najswietszym Sakra-
mentem, gdyz straz obozowa dostrzegta
w tym geécie sygnaly dawane rosyjskim
szpiegom®.

Objetos¢ niniejszego artykulu nie po-
zwala na omodwienie nawet malej czesci
relacji z zycia w barakach, cho¢ zapew-
ne zrobilyby one na czytajacych duze
wrazenie. Szczegdlng niestawa okryly
sie trzy obozy, tj. omawiany w Choceniu
oraz Wagna w Styrii i Thalerrhof koto
Grazu, w ktorych - jak pisze A. Banach —
swrogi stosunek funkcjonariuszy obo-
zowych, brak elementarnych warunkéw
higienicznych, niedozywienie i panujace
epidemie, spowodowaly $mier¢ kilku ty-
siecy Polakdw, zaréwno dzieci, jak i do-
rostych™. Do$é przytoczyé wspomnienie
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jednego z ksiezy pracujacych w baraku
chocenskim: ,Trzeba mie¢ silne nerwy
i po trochu skamienie¢, by na to patrzed.
Wyobrazcie sobie taki widok: W tru-
piarni na stotach lezy pie¢ trumienek,
w nich zwloki dzieci, w tem dwaj bra-
ciszkowie. Grupka ludzi z kolonii i — za-
noszgce si¢ od ptaczu matki. Ksiagdz po-
kropil, sktadaja ich na jedne mary obok
siebie. Na cmentarzu jeden wielki, pro-
stolinijny dét - to mogita polskiej dzia-
twy. Spuszczajg trumienki i ukladajg
jedng obok drugiej, poteguje sie szlo-
chanie matek™. Wiekszoé¢ zreszta opi-
s6w ma charakter bardzo dramatyczny
i emocjonalny, gdyz to, co stalo sie
udzialem czesci ewakuowanych, rady-
kalnie godzito w ich poczucie godnosci,
a nawet w istote czlowieczenstwa’.

Nie zatrzymujac sie nad tym zagadnie-
niem, w niniejszym artykule skupiono
sie na sprawie organizacji opieki nad
dzie¢mi umieszczonymi razem z ro-
dzicami w barakach chocenskich, ktérg
w dotychczasowych opracowaniach je-
dynie zasygnalizowano®.

Istnieje bardzo wiele Zrédel pisa-
nych dotyczacych loséw ewakuowanych
z Galicji oraz warunkéw podroézy i zycia
w miejscach, do ktdrych trafili. Sa to
przede wszystkim wspomnienia ,wy-
gnancoéw’, jak siebie nazywali, rapor-
ty z wizytacji obozéw oraz reporta-
ze prasowe z tych zakatkéw monar-
chii, w ktorych przyszlo im si¢ czaso-
wo zadomowi¢. Najczedciej sa to su-
biektywne relacje opisujace zjawisko
wysiedlen, a takze proby przeciwdzia-
tania jego ujemnym skutkom. Jakkol-
wiek mozna je uzna¢ za zrddla histo-
ryczne, to maja takze znamiona roz-
wazan krytycznych, tj. komentowania

i analizy wydarzer’. W opracowaniu
wykorzystano takze, oprdcz innych cza-
sopism i gazet, pomijany dotad prawie
zupelnie tygodnik ,Nowosci Ilustrowa-
ne’, przynoszacy spora liczbe informacji
tekstowych i ikonograficznych.

Oboéz w Choceniu byt w stanie pomie-
$ci¢ od 20 do 22 tysiecy os6b. Wznie-
siono w nim 37 barakéw o powierzch-
ni 858 m?, z ktérych kazdy byt przezna-
czony dla 550 oséb. Mieszkala wiec tam
ogromna masa ludnosci, ktérej naleza-
fo zapewni¢ nie tylko dach nad gtowa
i wyzywienie, ale réwniez pomoc me-
dyczng oraz nauczycieli i opiekunéw dla
dzieci w réznym wieku. W niedogrza-
nych i niewystarczajaco wentylowanych
wnetrzach panowala wilgoé, zgnilizna
i smr6d". Ze wzgledu na niskie zasitki
wyplacane przez panistwo'' powszech-
nym zjawiskiem bylo niedozywienie,
a nawet gltéd. Na obozowe menu skla-
daly sie: 20 dkg chleba oraz cienka osto-
dzona kawa na $niadanie, cienka zupa,
ziemniaki, fasola, mamatyga lub peczak
na obiad i herbata z rumem na kolacje'.
Brakowalo najniezbedniejszych urza-
dzen higienicznych®. ,Umywalnia skta-
da si¢ z pompy wbitej w ziemi kazde-
go baraku, a pod pompa z drewnianego
basenu, $rednicy okolo jednego metra.
W jaki sposdb ma si¢ wobec tego pry-
mitywnego urzadzenia umy¢ codzien-
nie z rana 350 0s6b, pozostaje tajemni-
ca administracji barakowej” — donosi-
fa 21 stycznia 1915 roku ukazujgca si¢
w okupowanym Lwowie endecka ,Ga-
zeta Narodowa™"*. ,Najbole$niejsza jed-
nak rana z ewakuacyi to kwestya dzieci.
One najbiedniejsze, te malenstwa, ska-
zane n.p. w barakach na zimno, na brak
mleka. Nic dziwnego, ze $miertelno$é
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wsrdd nich tak wielka, Ze powaznie oba-
wia¢ sie trzeba, czy ktore z nich powro-
ci do kraju” - pisat z Chocenia z poczat-
kiem 1915 roku ks. Ludwik Kasprzyk".

Z pomoca ,wygnancom” pospieszyly
réznorakie organizacje spoteczne, z kto-
rych najwazniejszg byt z pewnoscig po-
wolany w styczniu 1915 roku Ksigzeco-
-Biskupi Komitet Pomocy dla Dotknie-
tych Kleska Wojny (KBK), dzialajacy
pod przewodnictwem biskupa krakow-
skiego Adama Stefana Sapiehy. Poza tym
funkcjonowal m.in. Centralny Komitet
Opieki Moralnej dla Wychodzcéw Pol-
skich z Galicji, Komitet Opieki nad Pol-
skimi WychodzZcami, Komitet Doraznej
Pomocy dla Ewakuowanych, Komitet
Ratunkowy dla Internowanych Polakdéw
z Krolestwa Polskiego i inne'.

Kolonig choceniska pierwszy zaopie-
kowal si¢ biskup Adam Sapieha, ktéry
wystal do obozu ksiezy celem niesienia
pomocy moralnej i materialnej oraz za-
konnice do opieki nad dzie¢mi i chory-
mi'. Przebywalo tam zawsze w roznych
okresach kilku duchownych. Szczegol-
nym pos$wieceniem odznaczyli sie ksie-
za: Karol Slowiaczek, Adam Pierzowicz
i Karol Michalski, ktérzy bardzo gor-
liwie spelniali swoje obowigzki ka-
planskie. Zakonnice (ss. milosierdzia
i ss. sluzebniczki) z wielkim pos$wiece-
niem pielegnowaly chorych i opiekowa-
ty sie dzie¢mi w ochronce. Przyktado-
wo, nieznana z nazwiska siostra Wero-
nika, pracujaca w baraku choréb zakaz-
nych, gdy wybucht tam pozar z naraze-
niem Zycia ratowata chorych. Nabawita
sie tyfusu plamistego i ciezko chorowala.

KBK przesylal dzieciom regularnie
mleko kondensowane, i byl to wlasci-
wie jedyny wowczas skuteczny sposob
zmniejszania ich ogromnej $§miertelno-
$ci. Wysytano takze zapomogi pieniez-
ne, a dla dzieci ksigzki, przybory szkol-
ne i zabawki'®. Juz w grudniu 1914 roku,
z inspiracji KBK, krakowskie ,panie”
urzadzity dla dzieci mikotajki, a zaraz po
nich odwiedzily barak czlonkinie Kon-
ferencji $w. Wincentego a Paulo z Pra-
gi i przywiozly cieple ubranka. Na $wie-
ta przygotowano jasetka, natomiast kra-
kowski Komitet dla Niesienia Pomocy
Ewakuowanym przestal dzieciom pre-
zenty: ,,My$l urzadzenia gwiazdki cho-
ceniskiej dziatwie poruszyla do gle-
bi mieszkancéw Krakowa, czego dowo-
dem przeobfite dary w gotéwce i w natu-
rze dla naszych biednych wygnancéw” -
czytamy w dzienniku ,Nowa Reforma”™"’.

Jak pisat z Chocenia wymieniony wy-
zej ks. Kasprzyk, ,Dziesigtki tysiecy
mlodziezy i dzieci w wieku szkolnym
pozbawione nauki; nalezaloby co pre-
dzej otwieraé szkolki, szkoty, gimnazya.
Odezwa p. wiceprezydenta Rady szkol-
nej kraj. do nauczycielstwa daje nadzie-
je, ze rozpocznie sie wytezona czynnosc¢
w tym kierunku, by tym tysigcom da¢
moznos¢ ksztalcenia sie. Nasze nauczy-
cielstwo znane ze swego poswiecenia
i w tych cigzkich warunkach rak nie
opusci i spetni swe szczytne zadanie™.
I rzeczywiscie, wszedzie tam, gdzie zna-
lazta sie wieksza grupa dzieci i mtodzie-
zy oraz bodaj jeden nauczyciel, zacze-
ty powstawaé polskie szkoly, ktore no-
sity nazwe Beschiiftigungskurse, gdyz au-
striackie wladze o$wiatowe nie wyrazity
zgody na tworzenie oficjalnych polskich
szkot ludowych i wydziatowych.

W Pradze utworzono komitet cze-
sko-polski, a dzieki zyczliwoéci tamtej-
szej Rady Miejskiej, ktora ofiarowata po-
wstajacej szkole polskiej dwupietrowy
budynek wraz z wyposazeniem i opa-
fem, rozwineta dzialalnos¢ polska szko-
fa ludowa. Uczeszczalo do niej w roku
szkolnym 1914/1915 224 dzieci, a 77 do
szkoly wydzialowej. Obiema kierowat
Jan Rab z Sambora, a w skfad grona pe-
dagogicznego wchodzilo 16 nauczycieli.
Braki przedszkolnego wychowania wy-
pelniata tzw. szkotka macierzynska, kto-
ra ,w tych wyjatkowych czasach i wsrod
niecodziennych okolicznoéci stata sie
pozadanem ogniskiem ciepta i pozytecz-
nej rozrywki dla dziatwy”?'.

W Pilznie do szkoly uczeszczalo 25
dzieci, a nauka odbywala sie wedtug pla-
nu szkét czteroklasowych. Znaczne za-
stugi potozyt tu nauczyciel Stanistaw Ko-
wal. W Bernie zorganizowano dwie ko-
edukacyjne szkoly ludowe. W pierwszej
pod kierownictwem Kazimierza Mazur-
kiewicza z Rzeszowa uczylo bezintere-
sownie 9 nauczycieli, a uczgszczalo do
niej 182 dzieci. Druga kierowata Helena
Urbanska, ktéra wraz z 2 nauczycielami
uczyla 60 dzieci. W Morawskiej Ostra-
wie ogniskiem pracy spotecznej i o$wia-
towej byl Dom Polski, gdzie znalazto
siedzibe Towarzystwo Szkol Ludowych
(TSL). Juz 11 grudnia 1914 roku w Bra-
nicach zorganizowano szkole Iudo-
wa, do ktdrej uczeszczalo 56, a podzniej
160 dzieci i w ktdrej uczyto 15 nauczy-
cieli. W Przerowie z poczatkiem stycz-
nia 1915 roku zorganizowano szkofe lu-
dowa, do ktdrej zapisalo sie 120 dzieci.

Jej kierownictwo objal inspektor szkol-
ny z Ropczyc Franciszek Wilkon, a gro-
no pedagogiczne liczylo 16 oséb. W Ho-
dolanach sgsiadujacych z Olomuncem
zdotano zalozy¢ polska szkole ludowa,
w budynku szkoly czeskiej. Pracowaly
w niej nauczycielki Kuczekéwna i Pe-
jersfeldowna oraz nauczyciel Milan.
W Suszycach 1 grudnia 1914 roku po-
wstala szkota dla 70 dzieci z Krakowa,
ktére pozostawaly pod opieka nauczy-
cieli Stanistawa Kwasnika i Szymona
Windykiewicza z Drohobycza oraz Sta-
nistawy Schifferéwny ze Stréz. W Par-
dubicach zorganizowano czteroklasowa
szkote ludowg pod kierownictwem Zo-
fii Sudio. Lokalu, urzgdzenia i opatu do-
starczyl bezplatnie zarzad miejscowej
gminy.

»Nasze nauczycielstwo znane
ze swego pos$wigcenia i w tych
ciezkich warunkach rak nie
opusci i spelni swe szczytne
zadanie”

Dzigki pomocy miejscowych rad
gminnych i miejscowej Rady Szkolnej
Okregowej zalozona zostala szkola dla
41 dzieci w Czestawie (nauczyciel Leon
Stec) i dla 25 dzieci w Zehusicach (na-
uczycielka Batéwna). W Przybramie
dzigki tamtejszemu Komitetowi Pan,
z pomocy inspektora szkolnego Kine-
la, powstata szkola polska w sali szkoly
czeskiej, do ktérej uczgszczalo 70 dzie-
ci, od drugiej klasy poczawszy. Rano za-
jecia prowadzil nauczyciel Zdebski z Ko-
fomyi, a po potudniu nauczycielka Jan-
dyséwna z Kanczugi. Dla maluchéw
zorganizowano ochronke. W Wszeti-
nie otwarto czteroklasowa szkole przy
pomocy miejscowych wladz. Obok kie-
rownika Zuzaka pracowaly w niej dwie
nauczycielki. Podobng szkote (100 dzie-
ci) zalozono staraniem miejscowego ko-
mitetu w Kromieryzu. Pracowalo w niej
12 nauczycieli pod kierownictwem Woj-
ciecha Patryna.

W Planie nad Luznicg niedaleko Ta-
boru ofiarno$¢ zwierzchnoéci gminnej
i miejscowej Rady Szkolnej umozliwi-
ta 30 stycznia 1915 roku otwarcie pol-
skiej szkoly, ktérej wtadze uzyczyly lo-
kalu, opatu i obstugi. Do szkoly zgtosito
sie przeszlo 50 dzieci (zwlaszcza z Wie-
liczki, Podgérza, Muszyny, Kolbuszowej
i Przemygla), a kierownictwo sprawowat
Bronistaw Jagielski z Huty Komorow-
skiej. W Smichowie koto Pragi kierow-
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nikiem zostal Karol Stary z Rzeszowa,
a do szkoly uczeszczato 46 dzieci, ktdre
pozostawaly pod opieka Justyny Majew-
skiej, Janiny i Augustyny Palys oraz Julii
Jurniéwny. W Budziejowicach ,panie”
czeskie z wlasnej inicjatywy zbieraly cie-
ple ubrania dla polskiej dziatwy i dokta-
daly staran, by na kazdym kroku przyjs¢
ludnoéci polskiej z pomoca. Rada Szkol-
na Miejscowa zalozyla tu z poczatkiem
stycznia czteroklasowa szkole polska
i przyjeta na siebie obowigzek dostar-
czania przyboréw szkolnych. Z kolei
w Hlubokiej, w poblizu Budziejowic,
25 polskich dzieci z Nowego Sacza, Se¢-
dziszowa, Rzeszowa chodzito do miej-
scowej szkoly™.

Ponadto w roku szkolnym 1914/1915
dzialaly na terenie Czech, Moraw i Sto-
wacji polskie kursy ludowe: w Launy
w Czechach dla 40 dzieci kierownictwo
objal nieznany z imienia Zofall, a na-
uczaly Pigtkowska z Rzeszowa, Euge-
nia i Mieczystawa Ostrowskie z Gorzyc
i Puszczowej. Nauka odbywa sie w po-
rze rannej dla IIT i IV klasy, w popotu-
dniowej dla obu klas nizszych, w Zide-
nicach pod Bernem dla 40 dzieci, w We-
gierskim Haradyszczu na Morawach dla
111 dzieci, w Hranicach na Morawach
dla 165 dzieci, w Msenie w Czechach
(211915 roku, wedlug planu szkoty jed-
noklasowej, nauczycielki: Zofia Wiel-
gusowa z Dulczéwki i Jozefa Kowal-
czykéwna z Kidalowa) dla 15 dzieci,
w Taborze dla 80 dzieci, w Luchaczo-
wicach dla 30 dzieci, w Valasske-Me-
zifiei na Morawach, w Kutnej Horze
(20111915 roku, wedlug planu szkét czte-
roklasowych), w Krzywoklacie (nauczy-
cielka Bronistawa Wanatéwna) i Kneze-
yes (16 dzieci w czterech klasach, uczyla
nauczycielka z Debicy Ulrychowa), koto
Rakoynika w Czechach, w Chocieborzu
(13 dzieci, codziennie w 2 godziny po
potudniu, nauczycielka Jadwiga Amalia
Hryniewiczéwna®).

Szczegdlne terenie
Czech miala jednak szkota barakowa
w Choceniu, gdzie - jak napisal K. Ba-
nach - ,nauczyciele starali si¢ utrzy-
mac jak najdluzej dzieci w szkole, pra-
gnac je uchroni¢ przed koszmarem zy-
cia obozowego, fizycznym i duchowym
wyniszczeniem”**. Szkota ta o 18 oddzia-
tach i 1650 uczniach zostala zatozona
411915 roku. ,,Pierwsze miejsce wsréd
instytucyi kulturalnych w barakach zaj-
muje szkofa polska barakowa. Wiado-
mo to juz ogélnie, iz w historyi nasze-

znaczenie na

- 30

go uchodzctwa wojennego polskie na-
uczycielstwo pigkna i chlubna bedzie
miec karte zapisana, a nardd wdzieczny
bedzie cichym, ofiarnym pracownikom,
ktérzy w najtrudniejszych warunkach
tyle zdzialali dla naszej polskiej mio-
dziezy. Dobrze zapisal sie tutaj p. wice-
prezydent Rady szkolnej krajowej Dem-
bowski i okazal, ze jest opiekunem i na-
uczycielstwa i mlodziezy. W Chocni na-
uczycielstwo spelnia dzielnie swoj obo-
wigzek” - pisal ks. Kasprzyk®.

Istotnie pedagodzy dobrowolnie ,,za-
mkneli sie na cale miesigce w barakach”
i pracowali dla ,,dobra dziatwy, przyszto-
$ci narodu”. Dyrektorem zostat Marce-
li Molisak z Tlumacza, a pomagal mu
katecheta ks. Juliusz Matysiak ze Zwie-
rzynca. Grono pedagogiczne stanowi-
li: Franciszek Budwinski, Helena Jur-
kiewicz, Marcela Molisakowa, Jan Ba-
ranowski, Henryka Niewrzalkiewicz,
Zofia Baranowska, Tadeusz Klosowski,
Wanda Neuhoftéwna, Edward Wéjcicki,
Stanistawa Wsotkéwna, Matylda Nie-
wrzatkiewicz, Jézef Halardzinski, Jézef
Hrapkiewicz, Julia Jaworska, Zofia Szy-
monowiczowa, Maria Gliiska, Zenobia
Zukowa, Bazyli Zuk, Jézef Mrozowiec-
ki, Roman Bes, Karol Rut, Stanistaw Zu-
rowski, Wactaw Horodyski, Zofia Szafe-
réwna, Antoni Maksymczuk, Stanistaw
Szpakowski?.

~Oprécz zaje¢ w szkole nauczycie-
le zorganizowali tez trzy kursy dla anal-
fabetéw, w ktdérych wzieto udzial okoto
240 oséb. Ks. Matysiak skupit sporg licz-
be dziewczat i zalozyl [katolickie] sto-
warzyszenie, ktére odbywalo niedziel-
ne zebrania. Postarano si¢ takze o to, by
tworzy¢ i inne organizacje wéréd mlo-
dziezy. Opiekunami Zwigzku Mlodziezy
w Choceniu zostali ksieza K. Praznow-
ski, R. Stojanowski i J. Danek, a sekre-
tarzem Cz. Zoétkiewicz. Na zaproszenie
miejscowego Komitetu przybyla do ba-
rakéw Helena Horodyska i w krétkim
czasie udalo si¢ jej powola¢ do zycia
»druzyne skautek” liczacg 35 czlonkin®.

Dziafala tez ,druzyna skautéw” pod
kierunkiem Karola Kluzy, ktorzy ¢éwi-
czyli na ,,rynku barakowym’, takze dy-
zurowali w lesie, ,ktory kilka razy kto$
usitowal podpali¢”®. W barakach za-
fozono dobrze zaopatrzong bibliote-
ke ,dzieki hojnej przesylce ksigzek
przez krakowskie T.O.L. i przez Delega-
cye T.S.L. z Morawskiej Ostrawy. Duzo
ksigzek nadestala sekcya biblioteczna
przy krak. komitecie doraznej pomocy.

W lesie, na drodze lub w barakach czesto
mozna napotka¢ czytajacych ze skupie-
niem ksigzki. Dobre to na zabicie czasu,
ktorego tyle w barakach” — pisal w relacji
z Chocenia ks. L. Kasprzyk™. Dla mto-
dziezy Komitet Wychodzcow Galicyj-
skich organizowal tez wycieczki zbio-
rowe do Pragi, ktére oprowadzal autor
»lustrowanego Przewodnika po Gali-

cji” dr Mieczystaw Orlowicz ze Lwowa™
(cdn.).

Slowa Kkluczowe: uchodicy wojen-
ni, Galicja, opieka nad dzie¢mi, obdz
w Choceniu.

Przypisy:

'Zob. A. Senensieb [red.] Szlakiem tulaczym.
Ksiega pamigtkowa wychodZstwa polskiego
1914-1918, Wieden 1919; K. Choloniewska,
Wsréd wysiedlericow w Choczni [w:] Wysie-
dlenie wojenne Krakowa w r. 1914, 1915, Kra-
kéw 1916; Z nowszych prac na temat ewa-
kuacji Krakowa zob. B. Ogorek, Ewakuacja
mieszkaricow Krakowa podczas I wojny $wia-
towej. Przebieg, proba kwantyfikacji, warunki
zycia ewakuowanych, ,,Krzysztofory: Zeszyty
Naukowe Muzeum Historycznego Miasta
Krakowa” z. 30/2012. Tam tez oméwiono do-
tychczasowy stan badan nad tym tematem.

? Przyktadowo - od 7 listopada do potowy
miesigca wyjechato z Krakowa okolo 60 tys.
0s6b. W. Wrébel, Troska Biskupa Adama Sa-
piehy o wysiedlonych i uchodZcow w latach
1914-1916, Krakéw 1999, s. 25; Wedlug pu-
blikacji prasowych do 15 maja 1915 r. z Kra-
kowa ewakuowano 86 159 osdb, ,,Glos Naro-
du” nr 223-251/1914; ,,Czas” nr 557/1915.

> ,Czas” nr 467/1914; ,Glos Narodu” nr
256/1914; ,,Gdy pierwsze transporty uchodz-
cow przybyly do Chocenia 20 pazdziernika
1914 roku - rozpoczynano budowe barakéw.
W czasie, gdy tam przybylem okolo 25 listo-
pada, zaledwie kilka bylo na predce skleco-
nych. Miescito sie w nich okoto 3 000 ludzi
i panowalo wielkie przepelnienie. Procz
troche stomy, nie bylo w barakach zadnego
urzgdzenia”. Z. Lasocki, Jedna z kart chrzesci-
jatiskiego milosierdzia w czasie wojny swia-
towej [w:] ,Roczniki Obydwéch Zgroma-
dzeti Sw. Wincentego a Paulo’, Stradom nr
3-4/1937,s. 151.

*Z. Lasocki, Polacy w austrjackich obozach
barakowych dla uchodzcéw i internowanych
(wspomnienia z czaséw wojny Swiatowej
bytego posta do parlamentu austrjackiego),
Krakow 1929, zalacznik 126.

* A K. Banach, Szkolnictwo polskie dla wy-
chodzcow z Galicji i Bukowiny w monarchii
austro-wegierskiej w czasach I wojny swiato-
wej, »Przeglad Historyczno-Oswiatowy” nr
1-2/1993.

¢ Nowa Reforma” nr 553/1914.
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7 Przykladowo, gdy w obozie stwierdzono
wszy, zarzadzano u wszystkich mieszkan-
cOw przymusowe golenie wloséw na calym
ciele. Przeprowadzali je mezczyzZni i chlopcy,
strojac sobie przy okazji niewybredne zarty
z kobiet. Zresztg wiele z nich uwazalo ob-
cigcie wloséw za symbol hanby i szczegdlne
upokorzenie.

8 Zob. AK. Banach, dz. cyt.; K. Redzinski,
Szkolnictwo galicyjskie na uchodzstwie wojen-
nym (1914-1918), Czestochowa 2008; Z. Ja-
sinski, K. Redzinski, Polscy uchodzcy i polskie
szkoly w Czechach i na Morawach w czasie
I wojny swiatowej, Opole 1995 i in.

® Zob. Ksigga pamigtkowa i adresowa wy-
gnanicow wojennych z Galicyi i Bukowiny
1914-1915. Czes¢ II1. Prowincja i Bukowina.
Wiede#i 1915; Trzy lata dziatalnosci K.B.K.
Sprawozdanie Ksigzeco-Biskupiego Komitetu
Pomocy dla Dotknietych Kleskqg Wojny za lata
1915-1917, Krakéw 1918 [dalej: Sprawozda-
nie KBK] i in.

1 Opis na podstawie relacji ks. Kazimierza
Lagosza (redaktora naczelnego pisma ,Ro-
dak”, poswieconego sprawom codziennym
polskiego uchodzctwa), ktéry przyjechal do
obozu w grudniu 1914 r. Ksigga pamigtkowa
i adresowa...; Artykul o obozie w Choceniu
w czeéci albumowej, bez numeréw stron;
O tym, ze warunki zycia w obozie nie ule-
galy poprawie, §wiadczy relacja Kamili Cho-
toniewskiej, ktéra przebywata tam w dniach
15-20 maja 1915 roku. Zob. K. Choloniew-
ska, dz. cyt., s. 17-18. Podobne sprawozdanie
z pobytu w Choceniu przygotowat ks. L. Ka-
sprzyk. Zob. ,,Glos Narodu” nr 323/1915.

"' Wysoko$¢ zasitku dla uchodzca w 1915
roku wynosilta 1 korone dziennie dla osoby
dorostej i 60 halerzy dla dziecka.

12 K. Chotloniewska, dz. cyt., s. 19.

3 Z. Lasocki, Jedna z kart..., s. 152.

1 ,Gazeta Narodowa” nr 19/1915.

' ,Nowosci llustrowane” nr 2/1915.

K. Ruszata, Dziatalnos¢ politykéw Kota Pol-
skiego w Wiedniu na rzecz pomocy Polakom
zestanym w glgb Austro-Wegier podczas I woj-
ny Swiatowej (zarys problemu) [w:] M. Bacz-
kowski, K. Ruszala [red.] Front wschodni
I wojny swiatowej, Krakow 2013, s. 163.

7 Wiecej na temat dzialalnosci biskupa
A. Sapiehy w latach I wojny $wiatowej zob.
A. Synowiec, Pomoc humanitarna Komitetu
Adama Sapiehy dla polskich dzieci podczas
I wojny Swiatowej, ,Studia Historyczne”
z. 3-4/2003; Tenze, Ksigzeco-Biskupi Komi-
tet biskupa Adama Stefana Sapiehy w czasie
I wojny Swiatowej, ,Zeszyty Naukowe Uni-
wersytetu Jagiellonskiego”, ,,Prace historycz-
ne” z. 130/2003.

18Z. Lasocki, Jedna z kart..., s. 153-154.

¥ ,Nowa Reforma” nr 553/1914.

20 Nowosci [lustrowane” nr 2/1915.

2 Ksigga  pamigtkowa i  adresowa...,
s. XXXIX-LX.

2Tamze, s. XXX-XLIX.

» Tamze; Wigcej na temat szkolnictwa dla

dzieci uchodzcéw w Czechach: A.K. Banach,
dz. cyt., s. 15; K. Redzinski, dz. cyt.; Z. Ja-
sinski, K. Redzinski, dz. cyt.; W niniejszym
opracowaniu pomini¢to omawianie szkol-
nictwa $redniego oraz ksztalcenia dorostych,
jak np. bardzo dobrze funkcjonujacych gim-
nazjow w Morawskiej Ostrawie, Wegierskim
Haradyszczu i Pradze oraz kurséw handlo-
wych w Pradze. Zob. Polskie kursa handlowe
na wychodZstwie w Pradze Czeskiej w roku
szkolnym 1914-1915, Praga 1915.

#K. Banach, dz. cyt., s. 31.

% Nowosci Ilustrowane” nr 36/1915.

* Tamze.

¥ Tamze.

#Tamze.

»Tamze.

* Tamze.

3 Nowosci Ilustrowane” nr 1/1916.

Bibliografia:

Materialy zrodlowe

® Chotoniewska K. Wsrdd wysiedlericow
w Choczni [w:] Wysiedlenie wojenne Krakowa
wr. 1914, 1915. Krakéw 1916.

® ,Czas” 1914.

® ,Glos Narodu” 1914-1916.

® Ksiega pamigtkowa i adresowa wygnan-
cow wojennych z Galicyi i Bukowiny 1914-
1915. Czes¢ II1. Prowincja i Bukowina. Wie-
den 1915.

® Lasocki Z., Polacy w austrjackich obozach
barakowych dla uchodzcow i internowanych
(wspomnienia z czasow wojny Swiatowej by-
tego posta do parlamentu austrjackiego), Kra-
kow 1929.

® ,Nowa Reforma” 1914-1915.

® ,Nowosci Ilustrowane” 1915.

® Polskie kursa handlowe na wychodzstwie
w Pradze Czeskiej w roku szkolnym 1914-
1915. Praga 1915.

® Senensieb A. [red.] Szlakiem tulaczym.
Ksiega pamigtkowa wychodzstwa polskiego
1914-1918. Wieden 1919.

® Trzy lata dzialalnosci K.B.K. Sprawozdanie
Ksigzeco-Biskupiego Komitetu Pomocy dla
Dotknigtych Klgskg Wojny za lata 1915-1917.
Krakéw 1918.

Opracowania

® Banach A.K. Szkolnictwo polskie dla wy-
chodzcéw z Galicji i Bukowiny w monarchii
austro-wegierskiej w czasach I wojny Swiato-
wej. ,Przeglad Historyczno-O$wiatowy” nr
1-2/1993.

® Dadej K., Godlewski E. Dziafalnos¢ za-
kladu dla dzieci skrofulicznych w Zakopa-
nem. Krakow: Nakladem Kuratorjum Zakta-
du Leczniczego UJ dla dzieci skrofulicznych
w Zakopanem, 1922.

® Godlewski E. Dziatalno$¢ Ksigcia Metropo-
lity Adama Stefana Sapiehy w okresie wielkiej
wojny. Krakow 1937.

® Jasinski Z., Redzinski K. Polscy uchodzcy
i polskie szkoty w Czechach i na Morawach
w czasie I wojny swiatowej. Opole: Instytut
Nauk Pedagogicznych Uniwersytetu Opol-
skiego, 1995.

® Lasocki Z. Jedna z kart chrzescijariskiego
milosierdzia w czasie wojny Swiatowej [w:]
»Roczniki Obydwdch Zgromadzen Sw. Win-
centego a Paulo” nr 3-4/1937.

® Mtudzik A. Powstanie i dziatalno$¢ zakta-
du leczniczego dla dzieci chorych na gruZlice
(»skrofulicznych”) w Zakopanem od kwietnia
1917 roku do lutego 1922 roku. ,,Archiwum
Historii i Filozofii Medycyny” nr 77/2014.

® Ogorek B. Ewakuacja mieszkaticow Kra-
kowa podczas I wojny Swiatowej. Przebieg,
préba kwantyfikacji, warunki zycia ewaku-
owanych. ,Krzysztofory: Zeszyty Naukowe
Muzeum Historycznego Miasta Krakowa”
z.30/2012.

® Raczka J.W. Zaktad Leczniczo-Wychowaw-
czy U] w Witkowicach pod Krakowem. ,Folia
Historica Cracoviensia” cz. VI/1999.

® Redzinski K. Szkolnictwo galicyjskie na
uchodzstwie wojennym (1914-1918). Czesto-
chowa: Wydawnictwo im. Stanistawa Podo-
binskiego Akademii im. Jana Dlugosza, 2008.
® Ruszala K. Dzialalnos¢ politykéw Kola
Polskiego w Wiedniu na rzecz pomocy Pola-
kom zestanym w glgb Austro-Wegier podczas
i wojny swiatowej (zarys problemu) [w:] Bacz-
kowski M., Ruszata K. [red.] Front wschodni
I wojny $wiatowej. Krakéw: Towarzystwo
Wydawnicze Historia Jagiellonica, 2013.

® Synowiec A. Ksigzeco-Biskupi Komitet bi-
skupa Adama Stefana Sapiehy w czasie I woj-
ny Swiatowej, ,Zeszyty Naukowe Uniwer-
sytetu Jagiellonskiego”, ,,Prace historyczne”
z. 130/2003.

® Synowiec A. Pomoc humanitarna Komi-
tetu Adama Sapiehy dla polskich dzieci pod-
czas I wojny Swiatowej. ,,Studia Historyczne”
z. 3-4/2003.

® Wrébel W. Troska Biskupa Adama Sapie-
hy o wysiedlonych i uchodzcow w latach 1914
-1916. Krakéw: Wydawnictwo $w. Stanista-
wa BM, 1999.

* %k %

Dr Krzysztof Struziak -

doktor nauk humanistycz-

nych Uniwersytetu Pedago-

gicznego im. KEN w Kra-

kowie, historyk. Nauczy-

ciel dyplomowany. Pracuje
w Zespole Szkolno-Przedszkolnym w Woli
Megdrzechowskiej. Najwazniejsze publika-
cje: Szczucin i okolice. Zarys dziejow do 1948
roku, Szczucin 2009; Gmina Medrzechéw
od czaséw najdawniejszych do wspotcze-
snosci [red.] Medrzechéw 2015; Przemiany
w strukturze agrarnej powiatu Dgbrowa Tar-
nowska w okresie Drugiej Rzeczypospolitej,
»Annales Universitatis Paedagogicae Craco-
viensis. Studia Historica” t. 14/2013.
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Relacja z IV Nowego Ogolnopolskiego
Forum Bibliotek Pedagogicznych

Marta Truszczynska
Anna Walska-Golowska

Kolejny raz w czerwcu Pedagogiczna Biblioteka Wojewddzka im. H. Kollgtaja w Krakowie zorga-
nizowala konferencj¢ z cyklu Nowe Ogolnopolskie Forum Bibliotek Pedagogicznych. W dniach
6-7 czerwca 2019 roku obradowano na temat: Czytelnik-uzytkownik-klient. ,,Hejnal Oswiatowy”
objal wydarzenie patronatem medialnym.

ierwsza konferencja z cyklu
POgélnopolskie Forum Biblio-

tek Pedagogicznych odbyla sie
w 2013 roku. W latach 2013-2015 kon-
ferencje przygotowywano we wspolpra-
cy z Instytutem Informacji Naukowej
i Bibliotekoznawstwa (obecnie Instytut
Nauk o Informacji) Uniwersytetu Peda-
gogicznego w Krakowie. Od 2016 roku
PBW w Krakowie - jedyna wéréd pol-
skich bibliotek pedagogicznych o statu-
sie naukowym - organizuje samodziel-
nie Nowe Ogolnopolskie Forum Biblio-
tek Pedagogicznych.

Krakowskim akcentem IV Nowego
Ogolnopolskiego Forum Bibliotek Pe-
dagogicznych byl smok wawelski. Kaz-
dego uczestnika wital przed wejsciem
usciskiem ,,smoczej tapy”, wywolujac
usmiechy na twarzach gosci.

Konferencje otworzyta dyrektor PBW
w Krakowie Anna Piotrowska, witajac
wszystkich przybylych. Obecni na Fo-
rum byli: zastepca dyrektora Departa-
mentu Edukacji Urzedu Marszatkow-
skiego Wojewddztwa Malopolskiego
Agata Suszczynska, wizytator Kurato-
rium Os$wiaty w Krakowie Malgorzata
Kolbusz, dyrektor Biblioteki Narodowej
dr Tomasz Makowski, dyrektor Bibliote-
ki Jagiellonskiej prof. zw. dr hab. Zdzi-
staw Pietrzyk z Instytutu Informacji Na-
ukowej i Bibliotekoznawstwa U], czlon-
kowie Rady Naukowej PBW w Krako-
wie: dyrektor Biblioteki Naukowej PAN
i PAU dr Agnieszka Fluda-Krokos re-
prezentujaca Instytut Nauk o Informacji
UP w Krakowie, dr hab. prof. U] Andrzej
Kaliszewski z Instytutu Dziennikar-
stwa, Mediow i Komunikacji Spotecz-
nej UJ, dr Sabina Kwiecien z Instytutu
Nauk o Informacji UP w Krakowie,
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dr Magdalena Wdjcik z Instytutu Stu-
diéw Informacyjnych U], dr Aldona
Guzik z Instytutu Filozofii i Socjologii
UP w Krakowie, dyrektor Wojewodz-
kiej Biblioteki Publicznej w Krakowie
Jerzy Wozniakiewicz, zastepca dyrekto-
ra Biblioteki Krakéw do spraw meryto-
rycznych Izabela Ronkiewicz-Bragiel,
przewodniczaca Zarzadu Okregu Ma-
lopolskiego SBP dr Zaneta Kubic, pre-
zes Towarzystwa Nauczycieli Bibliote-
karzy Szkét Polskich Oddzialu w Kra-
kowie Agnieszka Miskiewicz, redaktor
naczelna ,,Hejnalu Oswiatowego” Daria
Grodzka, dr Lidia Ippoldt z Biblioteki
Pedagogicznej w Skawinie oraz dyrektor
Specjalistycznej Poradni Psychologicz-
no-Pedagogicznej dla Dzieci w Wieku
Przedszkolnym Wanda Papugowa.
Dyrektorzy Instytutu Nauk o Infor-
macji UP w Krakowie dr hab. prof. UP
Michal Rogoz oraz Instytutu Studiow
Informacyjnych UJ (wczesniej Instytut
Informacji Naukowej i Bibliotekoznaw-
stwa) dr hab. Remigiusz Sapa przekaza-
li zebranym Zyczenia owocnych obrad.
W IV Nowym Forum uczestniczyli
ponadto dyrektorzy i wicedyrektorzy bi-
bliotek pedagogicznych, nauczyciele, bi-
bliotekarze, doktoranci, specjalici réz-
nych dziedzin, ktérych obszarem zainte-
resowania jest czytelnik i uzytkownik bi-
blioteki. Na zakonczenie konferencji dy-
rektor PBW w Krakowie Anna Piotrow-
ska podziekowatla za udzial, owocne ob-
rady i zaprosita uczestnikéw do wziecia
udzialu w przysztorocznym Forum.
Podczas obrad, jak i w kuluarach,
uczestnicy Forum podkreslali wage
tematu konferencji, ktéra byta oka-
zja do wymiany spostrzezen na temat
wspoélczesnego czytelnika-uzytkownika

Biblioteki pedagogiczne
podejmuja wszelkie dzialania
w celu dostosowania sie do
wymogow spoleczenstwa
sieciowego

-klienta bibliotek. Kultura multimedial-
na wplywa na oczekiwania odbiorcéw
szeroko rozumianych ustug bibliotecz-
nych. Nowe rozwigzania i kanaly ko-
munikacji sprzyjaja budowaniu rela-
cji z czytelnikiem. Biblioteki jako miej-
sca o zaufaniu spotecznym uwzgledniaja
w ofertach potrzeby oséb z réznymi ro-
dzajami niepelnosprawnos$ci oraz oséb
ze specjalnymi potrzebami. W rozwi-
janiu kompetencji czytelniczych waz-
ng role odgrywaja nie tylko biblioteki,
ale réwniez rodzina, nauczyciele i szko-
fa. Biblioteki pedagogiczne podejmuja
wszelkie dzialania w celu dostosowania
sie do wymogoéw spoleczenistwa siecio-
wego, dowodzac, ze moga by¢ partne-
rem dla kazdego uzytkownika, réwniez
mlodego.

Stowa kluczowe: czytelnik, czytelnic-
two, biblioteki pedagogiczne.

* % %
y Marta Truszczynska - wicedyrek-
"_‘, tor Pedagogicznej Biblioteki Woje-
-“-_' » wodzkiej w Krakowie, cztonek ko-
mitetu organizacyjnego IV NOFBP.
a nik Wydzialu Wspétpracy ze Sro-
dowiskiem Pedagogicznej Bibliote-

ki Wojewddzkiej w Krakowie, cztonek komi-

Anna Walska-Golowska - kierow-

tetu organizacyjnego IV NOFBP.
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Odjazdowy Bibliotekarz - OGRODY

Alicja Kozminska

Odjazdowy Bibliotekarz to ogdlnopolska akcja dla milosnikow ksiazek i rowerow.

djazdowy Bibliotekarz w Brze-
O sku, zorganizowany po raz szo-

sty przez Biblioteke Pedago-
giczna w Tarnowie Filia w Brzesku i Bi-
blioteke Publiczna w Porgbie Spytkow-
skiej, przebiegal pod hastem OGRODY.
Jego celem, oprécz promowania czyta-
nia i aktywnego sposobu spedzania cza-
su, byto zwrdcenie uwagi na znaczenie
bioréznorodnosci w ogrodach.

8 czerwca 2019 roku 65 pomaran-
czowo ubranych uczestnikow przeje-
chato na rowerach z Brzeska do Lesnic-
twa w Jodléwce. Zaproszony ekspert, Ja-
nusz Filip, ciekawie opowiedziat i poka-
zal uczestnikom rajdu, jakie ro$liny na-
lezy dobiera¢ do ogrodu i jak wyznacza¢
im stanowiska, aby byl on przyjazny
pszczotom i innym zapylaczom. Podpo-
wiedzial tez, jak radzi¢ sobie ze szkod-
nikami i jak zasila¢ glebe w sposdb eko-
logiczny. Oprécz wykladu uczestni-
cy mogli tez wymienia¢ sie roélinka-
mi, a cze¢$¢ z nich, zgromadzona w bu-
kietach, zostala wykorzystana przez Ka-
tarzyne Pacewicz-Pyrek do tworzenia
z dzie¢mi bajecznych wiankéw. Inny

sposéb inspiracji ogrodowych zapropo-
nowala Cecylia Slowik, kierownik $wie-
tlicy w Sterkowcu, ktéra uczyla mto-
dych uczestnikéw imprezy, jak wyczaro-
wa¢ kwiaty z bibuly. Wszyscy uczestnicy
warsztatow zostali obdarowani ksigzka-
mi i drobnymi nagrodami ufundowany-
mi przez sponsorow.

Na zakonczenie odbyl si¢ konkurs,
ktéry budzi zawsze sporo emocji — kon-
kurs poetycki. Tym razem uczestnicy
w dwdch kategoriach - dzieci do lat 14
i doro$li - mieli za zadanie napisa¢ tekst
piosenki o ogrodach, zwlaszcza tych
bioréznorodnych i ekologicznych. Kil-
ku uczestnikéw juz wielokrotnie btysne-
fo talentem i nie zawiodlo réwniez tym
razem.

»MO6j ogrdd nie jest duzy,
Nie jest takze maty,

Lecz oddaje moja dusze,
Po prostu jest wspanialy”
(Jakub Olchawa).

Mito widzie¢ i stysze¢, jak dzieci bio-
race udzial w konkursie postuguja sie
bogatym stownictwem, jak pokazuja
swoja wrazliwo$¢ na piekno i wartosci,

do ktérych chcemy ich przekonaé. Jak
napisal jeden z uczestnikow w refre-
nie: ,Trzeba chcie¢, cho¢ w swym sercu
ogrod mied, wystarczy chcied, bo to nie-
trudna rzecz” (Stefan Kozminski).

Dzigki hojnosci wielu firm oraz
uczestniczek imprezy nikt nie byl glod-
ny, a w goécinnych progach Lesnic-
twa Jodtéwka wszyscy mogli odpocza¢
i cieszy¢ si¢ uroda zieleni. Tylko koma-
ry wprosily sie bez zaproszenia i uprzy-
krzyly nieco zabawe. Jednak jak napisa-
ta pani Ewelina Gajewska — uczestniczka
konkursu poetyckiego - ,,ogrody, ogro-
dy nigdy nie wychodza z mody”, wigc
warto zadac sobie nieco trudu i nie tylko
ogrod podziwiad, ale i tworzy¢ przyjazny
dla wszystkich stworzen.

Stowa kluczowe: rowery, ksigzki, ogro-
dy bioréznorodne.

* ok ot

Alicja Kozminska - kierownik
. Biblioteki Pedagogicznej w Tarnowie
Filia w Brzesku, bibliotekarka, info-
broker, koordynatorka sieci wspélpracy i sa-

moksztalcenia nauczycieli, entuzjastka edu-
kacji ekologicznej.

o,

Fot. A. Kozminska
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70 lat Nowej Huty

Aldona Kruk

dr Urszula Lisowska-Kozuch

Rok 2019 uplywa pod znakiem obchodoéw zwigzanych z 70. rocznica powstania najmlodszej
dzielnicy Krakowa - Nowej Huty. W jubileusz 70-lecia zaangazowalo si¢ wiele instytucji i pla-
cowek. Jedna z nich jest Pedagogiczna Biblioteka Wojewodzka w Krakowie - Filia w Nowej
Hucie, ktdra przygotowala projekt skierowany do szkot nowohuckich.

czerwcu br. mineto 70 lat od
rozpoczecia budowy Nowej
Huty. W lutym 1949 roku

owczesne wladze komunistyczne podje-
ty decyzje o ulokowaniu kombinatu me-
talurgicznego i nowego miasta na tere-
nach dwoch podkrakowskich wsi - Mo-
gily i Pleszowa, a w czerwcu zaczeto bu-
dowe pierwszego bloku mieszkalnego.
Generalnym projektantem mianowano
Tadeusza Ptaszyckiego. Jego projekt tg-
czyl w sobie najwazniejsze cechy miasta
idealnego i miasta ogrodu. Plac Central-
ny, pobliskie osiedla, budynki kombina-
tu, a takze obiekty kulturalne nawigzy-
waly swoja architekturg i urbanistyka
do renesansu, baroku, klasycyzmu oraz
modernizmu.

Nowa Huta, budowana poczatkowo
jako odrebne miasto, 1 stycznia 1951
roku zostala jedng z dzielnic Krako-
wa. Byla ona miejscem wielu drama-
tycznych wydarzen, m.in. star¢ miesz-
kancéw z milicjg w obronie krzyza
(w pierwotnym zalozeniu Nowa Huta
miata by¢ ateistycznym miastem), czy,
jak w latach 80. XX wieku, strajkéw ro-
botniczych i licznych demonstracji.
»Najmlodsza siostra Krakowa” to nie
tylko huta i stal.

Dziedzictwo kulturowe Nowej Huty
stanowiag dwory, wiejska zabudowa,
obiekty sakralne, nekropolie, wsrod
ktérych wymieni¢ nalezy m.in. XVII-
-wieczny zbdr kalwinski w Luczano-
wicach, dwoér Branickich z XVII wie-
ku z renesansowym lamusem i XIX-
-wieczny dworek Badenich w Bra-
nicach, a takze prehistoryczny ko-
piec Wandy. Najcenniejszym zabyt-
kiem jest XIII-wieczne opactwo cy-
stersow w Mogile. W 2004 roku uktad
urbanistyczny dzielnicy zostal wpisa-
ny do rejestru zabytkéw miasta Kra-
kowa jako dobro kultury i reprezenta-

tywny przyklad urbanistyki socrealizmu
w Polsce.

Pedagogiczna Biblioteka Wojewo6dzka
w Krakowie Filia w Nowej Hucie w ra-
mach wspolpracy z bibliotekami szkot
dziatajagcych na terenie dzielnicy re-
alizuje projekt zwigzany z 70. roczni-
ca powstania Nowej Huty. Zaplanowa-
ne i organizowane w jego ramach dzia-
fania majg na celu ksztaltowanie po-
staw patriotycznych uczniow w od-
niesieniu  do dziedzictwa kulturo-
wego dzielnicy, wzbogacenie wiedzy
o0 niej - o jej powstaniu, historii, zabyt-
kach, miejscach, osobach z nia zwigza-
nych, a takze wzbudzenie zaintereso-
wania Nowg Hutg wérod oséb niebeds-
cych jej mieszkanicami. Waznym aspek-
tem jest rowniez wspomaganie nauczy-
cieli zaangazowanych w projekt, promo-
wanie nowych technologii w nauczaniu,

wykorzystywanie nowatorskich metod
i form pracy oraz rozwijanie wspdlpra-
cy z bibliotekarzami poprzez realizacje
wspolnego projektu edukacyjnego.

Na pierwsza cze$¢ projektu zlozyly sie
warsztaty dla nauczycieli z tworzenia lap-
bookéw oraz grafiki, spotkanie uczniéw
z przewodnikiem Martg Wlodarczyk na
temat Nowej Huty oraz przygotowanie
zaje¢ pt. ,Mali architekci wielkiej Nowej
Huty” dla grup przedszkolnych. Najwaz-
niejszymi elementami projektu byty dwa
konkursy pozwalajgce na samodziel-
ne poglebienie wiedzy uczniéw o naj-
mlodszej dzielnicy Krakowa i ksztalce-
nie umiejetnoséci wyszukiwania i selekcji
informacji: ,Nowa Huta ukryta w lap-
bookach” dla klas II-VI szkét podstawo-
wych oraz ,,Z Nowa Hutg w tle” (kon-
kurs fotograficzny w formie sleeveface)
dla klas VI-VIII szkdt podstawowych

T rmiejsce

Ol fer Repeta

Fot) ANKTU I —_—
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i III klasy gimnazjum. Oba konkursy
odbyly si¢ w dwdch etapach: wewnatrz-
szkolnym i miedzyszkolnym.

Konkursy cieszyly si¢ duzym zain-
teresowaniem: do pierwszego z nich
w pierwszym etapie zglosilo sie az 166
uczniéw z 15 szkdl; do etapu drugie-
go zakwalifikowano 67 prac. W dru-
gim konkursie wzieto udzial 28 ucznidéw
z 7 szkoh do kolejnego etapu wybra-
no 22 prace. Rozstrzygniecie obu kon-
kurséw nastgpito 8 maja. Jury konkursu
w skladzie: Joanna Styryska-Gata-
zyn (malarka, graficzka, ilustratorka),
Anna Gotfryd-Kolecka, Barbara Ha-
bieda (O$rodek Kultury im. C.K. Nor-
wida), Marzena Sula-Matuszkiewicz,
Malgorzata Stachurska (PBW w Krako-
wie) przyznalo 14 nagréd gtéwnych i 30
wyrdznien:

Konkurs ,,Nowa Huta ukryta w lap-
bookach”

Klasa II-IV: I miejsce — Oliwier Repe-
ta, SP nr 129 w Krakowie; II miejsce —
Amelia Jaronska, SP nr 85 w Krakowie,
Aleksandra Skocz, SP nr 52 w Krakowie;
IIT miejsce — Krystian Pawlik, SP nr 91
w Krakowie, Aleksandra Zajac, SP nr 52
w Krakowie

Klasa V-VI: I miejsce — Aleksandra Dzia-
fowska, SP nr 89 w Krakowie, Maja Zie-
mianska, Publiczna Szkota Podstawowa
Siéstr Salezjanek w Krakowie; I miejsce —
Zofia Lapajerska, SP nr 91 w Krakowie;
IIT miejsce — Zuzanna Jastrzebska, SP nr
129 w Krakowie, Damian Ziejewski, SP
nr 129 w Krakowie

Konkurs ,,Z Nowa Hutg w tle”

I miejsce — Jolanta Mosurek, SP nr 105
w Krakowie; II miejsce — Jakub Potom-
ski, SP nr 89 w Krakowie; III miejsce —
Emilia Kuchta, SP nr 98 w Krakowie,
Daniel Pieta, SP nr 98 w Krakowie

Uroczyste rozdanie nagréd mialto
miejsce 15 maja 2019 roku w Os$rodku
Kultury im. C.K. Norwida. Nagrodzo-
ne prace mozna oglada¢ od czerwca do
wrzeé$nia 2019 roku na wystawie zorga-
nizowanej w budynku gléwnym PBW
w Krakowie. Przy realizacji pierwszej
czg$ci projektu wspolpracowaly z nami
Pracownia Dziedzictwa i Tozsamo-
$ci Nowej Huty Osrodka Kultury im.
C.K. Norwida, Fundacja Faktor Kultu-
ra, Chatupa ,,U Szpinaka” oraz zaprzy-
jaznione szkoty z Nowej Huty: Szkota
Podstawowa nr 52, Szkota Podstawowa

nr 82, Szkota Podstawowa nr 85, Szkota
Podstawowa nr 89, Szkota Podstawowa
nr 126, Szkota Podstawowa nr 129, Ze-
spot Szkét Specjalnych nr 6 oraz Zespot
Szkot Ogodlnoksztalcacych nr 14. Na-
grody zostaly zakupione dzigki wspar-
ciu Urzedu Marszatkowskiego Woje-
wodztwa Malopolskiego, Urzedu Miasta
Krakowa, Rady Dzielnicy XIV Czyzyny,
Rady Dzielnicy XV Mistrzejowice, Rady
Dzielnicy XVI Bieniczyce, Rady Dzielni-
cy XVII Wzgbrza Krzestawickie, Rady
Dzielnicy XVIII Nowa Huta.
Dopelnieniem pierwszej czesci pro-
jektu jest wystawa pt. ,O Nowej to Hu-
cie stéw kilka... 70 lat Nowej Huty”. Zo-
stala ona przygotowana w siedzibie Filii
na os. Ko$ciuszkowskim 2a, dzieki po-
mocy i zyczliwosci nastepujacych osdb
i instytucji, od ktérych wypozyczono
eksponaty lub ktore przekazaly ksigzki

Nagrodzone prace sleeveface, fot. A. Kruk

do placéowki: Jerzy Kujawski ,,Szpinak” —
Chatupa ,,U Szpinaka’, Muzeum Histo-
ryczne w Krakowie — oddzial Dzieje No-
wej Huty, Instytut Pamieci Narodowej —
Biuro Edukacji Narodowe;j.

Przed nami druga cze$¢ projektu,
ktéra kierowana jest do uczniow szkot
ponadpodstawowych. Zostanie ona zre-
alizowana w drugiej potowie 2019 roku.
Odbeda si¢ wowczas warsztaty dla na-
uczycieli z korzystania z dostepnych on-
-line narzedzi graficznych oraz konkurs
dla uczniéw na wykonanie infografiki
o Nowej Hucie.

Slowa kluczowe: Nowa Huta, jubileusz
70-lecia.

* % ot
Aldona Kruk - kierownik Pedagogicznej
Biblioteki Wojewddzkiej w Krakowie Filia
w Nowej Hucie.

111 mslejuce
Daniel Pigts
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Konferencja ,,Edukacja regionalna w praktyce pedagogicznej”.
Uroczysto$¢ wreczenia nagrdod laureatom konkursu ,,Kreatywny Nauczyciel”

Matopolskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Krakéw, 6 czerwca 2019 roku

h zainteresowan
urg ludowa

Dariusz Styrna, dyrektor Departamentu Edukacji UMWM, dr Lukasz Cieslik, p.o. dyrektor MCDN,
fot. S. Kope¢/MCDN fot. S. Kope¢/MCDN

A
N MALOPOLSKA A MALOPOLSK.

WOIEWODZTWA doskonalenia nauczycieli, prowadzona przez

C E INSTYTUCIA MCDN jest publiczna, akredytowana placowka
w wwwmednedupl MALOPOLSKIEGO Wojewddztwo Matopolskie




