Edukacja na rzecz zrownowazonego rozwoju — potrzeba czy obowiazek?
Analiza w kontek$cie szkoty, nauczyciela, podstawy programowej 1 ksztalttowania
kompetencji ucznia
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Szkola jako organizacja zycia zbiorowego, w ktorej nastepuje przygotowanie ucznia do
kreowania przyszlosci, jest idealng przestrzenia do rozwijania koncepcji edukacji na
rzecz zrownowazonego rozwoju. Nauczyciele moga rozwija¢ kompetencje kluczowe dla
zré6wnowazonego rozwoju u uczniow. Konieczna jest w tym zakresie edukacja
przyszlych nauczycieli.

Edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju, okre$lana tez edukacjg dla przysztosci, pojawita si¢ w
odpowiedzi na ogolnoswiatowe zainteresowanie koncepcja zrownowazonego rozwoju. Zgodnie z ta
teorig efektem procesu ksztatcenia jest nabycie przez uczniow kompetencji dla zrownowazonego
rozwoju. Dzigki opisywanej edukacji, zgodnie z ujeciem autorow tej koncepcji, zwraca si¢ uwage na
proces uczenia, ktory pozwoli ludziom zy¢ godnie w dorostym zyciu, ale tez dba¢ o budowe lepszego
swiata. Celem tego typu edukacji sa zainteresowanie i troska o przyszto$¢ Swiata. Dzieki niej cztowiek
ma mozliwos¢ zrozumie¢ §wiat poprzez poznanie samego siebie. Potrzebne mu sa do tego
odpowiednie migkkie umiejetnosci, do ktorych mozna zaliczy¢ m.in. krytyczne myslenie,
kreatywnosc¢, wspoltprace, ogdlng wlasng swiadomosc.

We wspotczesnej szkole nie zawsze zwraca si¢ uwage na WW. Umiejetnosci, ktore sa tak
bardzo potrzebne do radzenia sobie w aktualnej rzeczywistosci, pelnej ciagltego tempa i zmian
trudnych do przewidzenia. Mozna zauwazy¢ obecnie narastajacg potrzebe zatozen edukacji dla
zrownowazonego rozwoju na wszystkich etapach ksztalcenia. Pojawila si¢ potrzeba wypracowania
zalozen skutecznej koncepcji zréwnowazonego rozwoju, a takze edukacji, ktéra odpowiadataby za
przygotowanie pokolen do jej realizacji. Do organizacji $wiatowych, ktore dynamicznie zajmujg si¢ tg
problematyka, mozna zaliczy¢ ONZ, UNESCO, UNICEF, a takze inne agendy panstwowe, ktore w
opracowywanych dokumentach wskazuja na wiele kierunkow dziatan. Takze w Polsce tresci z zakresu
edukacji o zrbwnowazonym rozwoju s3 wlaczane chociazby poprzez zagadnienia dotyczace klimatu.
Dlatego tez problematyka zwigzana z ochrong $rodowiska, jako$cig powietrza i odpowiednig postawsg
obywatelskg stanowi od jakiego$ juz czasu cze$¢ edukacji o zrownowazonym rozwoju (edukacja
globalna).

Uczniowie rozwijaja przede wszystkim zachowania proekologiczne na wszystkich etapach
edukacyjnych. Zakres tych zadan i stopien trudnosci dostosowany jest do wieku, mozliwosci 1 potrzeb
edukacyjnych mtodych ludzi. Podstawa tego typu dziatan stanowi realizowanie tresci podstawy
programowej przedmiotow takich jak: przyroda, technika, biologia, chemia, geografia, wiedza o
spoleczenstwie. Cele ksztalcenia, a takze treSci nauczania okreslone w podstawie programowe] sg
odpowiednio realizowane zgodnie z wyborem nauczyciela. Nauczyciele zatem moga rozszerzaé w
programach autorskich tresci nauczania dotyczace zrownowazonego rozwoju, ale moga pozostawic je
takze w waskim zakresie lub nawet ograniczy¢ do edukacji zwigzanej wylacznie z ekologia. Wazne
jest, by nauczyciele byli §wiadomi wagi wprowadzania zagadnien edukacji globalnej w kontekscie
realizacji podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego, biorgc pod uwage Agende o 17 Celach
Zroéwnowazonego Rozwoju 20302

Istotne jest réwniez, by nauczyciele rozwijali kompetencje umiejetnosci krytycznego
myslenia, innowacyjnego podejscia do realizacji problematyki zrownowazonego rozwoju (myslenie i
planowanie projektowe z wykorzystaniem metodologii Design Thinking, metody i narzedzi LBC
(Learning Battle Cards) oraz technik grywalizacji/gamifikacji. Okazuje si¢, ze juz w przedszkolu
dzieci uczg si¢ przyrody, zwracajac uwage na jej wartosci, normy srodowiska przyrodniczego. Potem
w klasach od I-I1l uczniowie przyswajaja wiedz¢ o wzajemnych powigzaniach sktadnikéw srodowiska
przyrodniczego. Ponownie zwraca si¢ uwagg na wartosci i normy, ktorych zrodtem jest prawidtowy



ekosystem. W klasach IV-VIII, a takze w szkotach ponadpodstawowych tresci nauczania z zakresem
edukacji ekologicznej znow sa zawarte w podstawach programowych przedmiotow: przyroda,
technika, geografia, biologia, chemia, wiedza o spoleczenstwie, jezyk obcy nowozytny, etyka. Jednak
wcigz za mato mowi sie, jak zy¢ w bardziej zrownowazony sposob, jak walczy¢ z ubostwem i
niesprawiedliwos$cia spoteczng. Pojawiaja si¢ mlodziezowe akcje w obronie klimatu. Mtodzi ludzie
czuja potrzebe protestu, mysla o przysziosci nie tylko swojej, ale takze wtasnych dzieci czy wnukow.
Z pewno$cia mozna zauwazyé wzrost wrazliwosci na problemy zwigzane ze zmianami
klimatycznymi. Rowniez nauczyciele apeluja do ministrow, aby wprowadzi¢ do szkét program
nauczania zwigzany ze zmianami klimatycznymi.

Nalezy pamigtaé, ze zrownowazony rozwéj wigze si¢ nie tylko z naukami przyrodniczymi w
szkole. Powinien takze by¢ obecny na lekcjach zwigzanych z naukami spotecznymi. Nie wolno
zapomina¢, ze celem tu jest harmonijny rozwdj czyli réwnowazenie podstawowych elementow
systemu ksztattujacego przysztos¢ spotecznosci ludzkiej na Ziemi, czyli srodowiska, spoteczenstwa i
gospodarki. Nalezy to tak realizowa¢, by rozwoj jednego z tych elementéw nie zagrazal innym
sktadowym. Mowi si¢ zatem o zrownowazonym gospodarczym rozwoju, a takze o zrOwnowazonym
rozwoju spotecznym oraz zréwnowazonym rozwoju kulturowym i wreszcie o zrownowazonym
rozwoju Srodowiska. Jednym z podstawowych zadan wspoétczesnej szkoly jest ksztattowanie
kompetencji kluczowych u uczniéw. Mozna stwierdzi¢, ze rola nauczyciela w przygotowaniu mtodych
ludzi do zmiennych warunkow przysztosci jest niezastagpiona.

Interesujace badania wiedzy nauczycieli w zakresie edukacji na rzecz zréwnowazonego
rozwoju przeprowadzita Anna Mrdz2. Z analizy badan tej autorki wynika, ze wiedza nauczycieli w
zakresie edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju jest niewystarczajaca. Zgodnie z danymi
uzyskanymi w badaniach, A. Mro6z stwierdzita, ze najlepsze wyniki w te$cie dotyczacym wiedzy o
zatozeniach, postulatach i celach edukacji dla zrownowazonego rozwoju oraz o zadaniach nauczycieli
w tym zakresie osiagngli uczacy jezyka polskiego, jezykow obcych oraz przedmiotow
humanistycznych i spoltecznych. Swiadczy to o tym, Ze nauczyciele takich przedmiotow, bardziej niz
uczacy biologii, geografii, fizyki, matematyki i chemii — sa zainteresowani postulatami
zréwnowazonego rozwoju. Nauczyciele ci dodatkowo znaja zatozenia europejskiej koncepcji edukacji
na rzecz harmonijnego rozwoju i potrafig okresli¢ metody, ktore nauczyciele powinni wykorzystywac
W swojej pracy. Tymczasem nauczajacy przedmiotow przyrodniczych i $cistych najczesciej mylnie
ograniczajg edukacje do edukacji sSrodowiskowej.

Aby skutecznie realizowac zatozenia koncepcji edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju,
potrzebna jest wspodltpraca nauczycieli. Powinni oni przybliza¢ uczniom systemowe powigzania i nie
ograniczac tresci do nauczanego przedmiotu. Wazne jest, by dba¢ o edukacje przysztych nauczycieli w
zakresie zalozen zréwnowazonego rozwoju. Niestety, aktualne ksztalcenie w tym zakresie jest
niewystarczajace. Przyszli nauczyciele powinni wiedzie¢, jakie kompetencje uczniow maja wspierac,
by zapewni¢ im mozliwo$¢ aktywnego dziatania w spoteczenstwie globalnej informacji, a takze w
przysztosci na rzecz budowania zrownowazonego S$wiata. Je§li nauczyciele nie beda $wiadomi
konieczno$ci rozwijania kompetencji kluczowych dla zrownowazonego rozwoju, bedzie to obarczone
ryzykiem niskiego poziomu tych kompetencji u ucznidow, a nawet ich brakiem. Wszystko to moze
wpltyngé na trudnosci w dazeniu do harmonijnego rozwoju w trzech sferach aktywnosci ludzkiej.
Zauwaza si¢ zatem konieczno$¢ podjecia zintegrowanych dziatan skierowanych do wszystkich
nauczycieli, ale tez studentéw specjalnosci nauczycielskich.

Nalezy zintensyfikowa¢ prowadzenie szkolen, kursow oraz publikacji w tym materialow
metodycznych dla nauczycieli. Warto wzig¢ pod uwage obowiazkowy przedmiot w tym zakresie dla
studentow studidw nauczycielskich. Przyszli nauczyciele musza by¢ swiadomi potrzeby ksztaltowania
poszczegdlnych kompetencji kluczowych dla harmonijnego rozwoju. Musza réwniez wiedzie¢, w jaki
sposdb rozwijaé te kompetencje w procesie ksztatcenia. Niezbgdne jest zatem wskazywanie studentom
specjalnosci nauczycielskich konkretnych rozwigzan metodycznych, ktore beda dla nich inspiracjg. Z
pewnoscig warto stara¢ sie, by realizacja zatozen koncepcji zrdwnowazonego rozwoju w edukacji byta
priorytetem w ksztalceniu, ale tez doskonaleniu nauczycieli i obowigzkowym komponentem
wspolczesnego procesu dydaktycznego.

Tempo zmian we wspoOlczesnym $wiecie wymaga ciaglego zdobywania wiedzy i jej
rozpowszechniania, co z kolei prowadzi do koniecznych zmian w instytucjach spotecznych, ktore sg
odpowiedzialne za przygotowanie obywateli do $wiadomego zycia w spoteczenstwie®. Eksperci



UNESCO stwierdzajg, ze: ,,(...) aby stworzy¢ bardziej zroéwnowazony $wiat i zaangazowaé si¢ w
kwestie zwigzane ze zrownowazonym rozwojem (...) jednostki musza sta¢ si¢ tworcami zmian w
zakresie zrownowazonego rozwoju. Wymagaja wiedzy, umieje¢tnosci, wartosci i postaw, ktore
umozliwiajg im przyczynianie si¢ do zrownowazonego rozwoju. Dlatego edukacja ma kluczowe
znaczenie dla osiggniecia zrOwnowazonego rozwoju” (Education for Sustainable Development Goals.
Learning Objectives, 2017). Z pewnoscia mozna uzna¢, ze edukacja na rzecz zréwnowazonej
przysztosci to ogromne wyzwanie dla systemow oswiaty. Ideg tej edukacji jest dazenie do osiagnigcia
rownowagi pomiedzy spolecznym i ekonomicznym dobrem oraz kultura, tradycja i ochrona zasobdw
naturalnych Ziemi. Edukacjg¢ te okresla si¢ takze jako edukacj¢ holistyczng. Uwzglednia ona wszystkie
aspekty funkcjonowania czlowiecka w rzeczywistosci spoteczno-przyrodniczej. Wyposaza go w
wiedze, umiejetnosci, narz¢dzia i instrumenty niezbgdne w jego wielokierunkowej koegzystencji z
innymi bytami ozywionymi i nicozywionymi®.

Gléwne zalozenia edukacji dla zréwnowazZonego rozwoju sg nastgpujace:

e ksztaltowanie czlowieka $wiadomego swej jednosci ze S$rodowiskiem przyrodniczym i
spoteczno-kulturowym;

e rozwijanie umiejetnosci obserwowania §rodowiska oraz gromadzenia o nim informacji;

e poznanie praw i wspoltzaleznosci rzadzacych przyroda, a takze relacji zachodzacych migdzy
przyroda a cztowiekiem;

e ksztaltowanie umiejgtnosci rozwigzywania probleméw zgodnie z posiadang wiedza i
przyswojonym systemem warto$ci;

e pobudzenie wrazliwos$ci na pickno przyrody i fad przestrzenny;
ksztattowanie postawy szacunku dla zycia i zdrowia, zarowno wiasnego, jak i wszystkich
innych istot;

e prowadzenie aktywnych form edukacji w terenie;

e wspdlpraca migdzy nauczycielami w tworzeniu klimatu sprzyjajacego realizacji
podstawowych celéw edukacji dla zrownowazonego rozwoju®.

Badania dotyczace wiedzy nauczycieli o edukacji dla zrownowazonego rozwoju® informujg o
tym, ze najlepsze efekty w zakresie tego zagadnienia zauwaza si¢ u nauczycieli, ktorzy osiagneli
stopien nauczyciela mianowanego i podejmujg starania O nadanie ostatniego stopnia awansu
zawodowego, a takze nauczyciele posiadajacy juz stopien awansu zawodowego nauczyciela
dyplomowanego. Mozna przypuszczaé, ze nauczyciele z matym stazem wigcej czasu potrzebuja na
przygotowanie si¢ do obowigzkow dydaktycznych, stad ich wiedza w zakresie edukacji dla
zréwnowazonego rozwoju jest mniejsza i by¢ moze dlatego tez stosuja mniej zroznicowanych metod
dydaktycznych.

Analizujac zagraniczne badania dotyczace edukacji dla zréwnowazonego rozwoju, mozna
zauwazy¢, ze nie tylko polscy nauczyciele nie maja wystarczajacej wiedzy w tym zakresie. Zjawisko
to wystepuje rowniez W krajach, w ktérych realizowanie praktycznych zatozen zréwnowazonego
rozwoju stanowi narodowy priorytet. Dlatego tak istotne jest wspieranie nauczycieli w ich
doksztatcaniu si¢ w tematyce zatozen zrbwnowazonego rozwoju i zwiazanej z tym edukacji.

Kompetencje kluczowe dla zréwnowazonego rozwoju
w swietle polskiej podstawy programowej

Polska podstawa programowa stawia zaréwno przed uczniem, jak i nauczycielem konkretne cele i
zadania. Ich realizacja przyczynia si¢ do ksztattowania kompetencji kluczowych dla zrownowazonego
rozwoju, do ktorych zaliczamy: myslenie Kkrytyczne, myslenie przewidujace, wspoiprace W
heterogenicznej grupie, projektowanie rozwoju, kreatywno$é/innowacyjnos¢ oraz dynamiczne
dostosowywanie si¢ do zmian. Rozwijanie ww. kompetencji jest procesem ztozonym i
wieloetapowym, na ktory sktadaja si¢ aktywno$ci podejmowane w ramach roéznych przedmiotow
szkolnych. Zauwazy¢ mozna, ze na etapie szkoty podstawowej w grupie przedmiotow humanistyczno-
spotecznych, przewidziane w podstawie programowej cele i zadania rozktadaja si¢ niemal
réwnomiernie pomi¢dzy kompetencje kluczowe dla zréwnowazonego rozwoju. Najmniej wspierane
jest w tym bloku projektowanie rozwoju, ktére obejmuje gtownie wzmacnianie zainteresowania
kultura, planowanie przysztosci oraz rozwigzywanie probleméw spotecznych.



Do celéw i zadan najczesciej pojawiajacych si¢ w podstawie programowej dla wszystkich
przedmiotow z tej grupy naleza rozumienie i interpretacja tekstow Kkultury, ptynna komunikacja z
zachowaniem odpowiedniej konwencji wypowiedzi, odczytywanie intencji nadawcy komunikatu,
umiejetno$¢ wspotpracy W grupie oraz ksztattowanie postawy patriotycznej i obywatelskiej przy
jednoczesnym poszanowaniu innych kultur. Ponadto w przypadku historii i wiedzy o spoteczenstwie
pojawiaty si¢ m.in. takie aspekty jak analizowanie informacji na podstawie materiatow Zrodtowych
oraz dostrzeganie zmian zachodzacych w zyciu politycznym i spotecznym.

Druga grupa przedmiotow, do ktorej naleza jezyki obce nowozytne (wedtug polskiej podstawy
programowej drugi obowiazkowy jezyk obcy wprowadzany jest od VII klasy szkoty podstawowej),
obejmuje przede wszystkim cele i zadania umozliwiajace komunikacje W jezyku obcym oraz
tworzenie spojnych i logicznych wypowiedzi. Warto podkresli¢, ze nauka jezykow obcych wptywa na
ksztattowanie wielu roznych kompetencji — od krytycznego myslenia koniecznego do zrozumienia i
przyswojenia systemu jezykowego, po wspdlprace W heterogenicznej grupie rozwijanej dzieki
poznaniu innych Kkultur i wyznawanych przez nich wartosci. Podstawa programowa stawia przed
uczniami i nauczycielami zadania, ktore wplywaja takze na myslenie Krytyczne, myslenie
przewidujace czy kreatywnos$¢. Postugiwanie si¢ jezykiem obcym w roznych Sytuacjach
komunikacyjnych, nauka gramatyki, zglebianie kodéw kulturowych i tworzenie wypowiedzi
pisemnych wzmacniaja wszystkie analizowane kompetencje.

W przypadku przedmiotow matematyczno-przyrodniczych zauwazy¢ mozna natomiast, ze
zdecydowana wigkszo$¢ celow i zadan wspiera myslenie krytyczne i myslenie przewidujace. Kazdy z
przedmiotow W tej grupie zaktada takze rozwdj umiejetnoSci wspdtpracy W grupie i rozwigzywania
problemow. Doda¢ nalezy, ze podstawa programowa (szczegolnie w takich przedmiotach jak
matematyka, chemia, i fizyka) ktadzie nacisk na ksztattowanie postawy badawczej rozwijajacej si¢
wraz z nabywaniem umiejetnosci wiasciwego stawiania pytan oraz analizowania i interpretowania
danych.

W nieco inny sposob, bo dostosowany do wieku i predyspozycji rozwojowych ucznidw,
omawiane kompetencje sa rozwijane w polskich szkotach s$rednich: 4-letnich liceach oraz 5-letnich
technikach. W niniejszym omowieniu  obowigzkowo realizowane przedmioty zostaty
przyporzadkowane do tych samych grup, co w przypadku szkoty podstawowej. Na blok
humanistyczno-spoteczny sktadajg sie: jezyk polski, historia, wiedza o spoteczenstwie, podstawy
przedsiebiorczosci oraz edukacja dla bezpieczenstwa. Osobno zostaly wydzielone jezyki obce
nowozytne. Blok matematyczno-przyrodniczy obejmuje natomiast matematyke, fizyke, chemig,
biologi¢, geografi¢ i informatykg. W zwiazku z realizowaniem w szkotach $rednich przedmiotéw
maturalnych w wymiarze podstawowym i rozszerzonym analizowane byly wytgcznie cele i zadania
podstawy programowej w zakresie podstawowym obowigzujacym wszystkich uczniow, poza
przedmiotami, w ktorych cele i zadania zarbwno w wymiarze podstawowym, jak i rozszerzonym
pokrywaty si¢. Naleza do nich: jezyk polski, jezyk obcy nowozytny, matematyka, historia, wiedza o
spoteczenstwie, geografia, biologia, chemia, fizyka i informatyka. W analizie nie zostaly
uwzglednione przedmioty fakultatywne, takie jak filozofia, historia sztuki, historia muzyki,
wychowanie do zycia w rodzinie etyka, jezyk tacinski i kultura antyczna, jezyk mniejszosci narodowej
oraz jezyk regionalny — jezyk kaszubski. Do oméwienia nie zostaty wlaczone plastyka i muzyka.

W szkotach s$rednich w grupie przedmiotow humanistyczno-spotecznych najczesciej
wspierang kompetencja kluczowa dla zrownowazonego rozwoju jest wspotpraca w heterogenicznej
grupie. Cele i zadania podstawy programowej obejmujg W tym zakresie zarowno ksztatcenie postaw
spotecznych, poszanowanie innosci i odmiennosci, jak i umiej¢tno$¢ pracy grupowej i zespotowej
badz $wiadome i intencjonalne tworzenie i odbieranie komunikatoéw jezykowych. Przedmioty
humanistyczno-spoteczne rozwijajg takze myslenie przewidujace za pomocg réznorodnych srodkow,
np. interpretacji literackiej czy analizy procesow historycznych i cywilizacyjnych.

Podobna tendencj¢ zwigzana z rozwijaniem wspotpracy mozna zauwazy¢ W obrebie jezykow
nowozytnych. Na etapie szkoly $redniej najwazniejszymi celami nauczania jezyka obcego sa
rozumienie wypowiedzi oraz aktywna komunikacja. Polska podstawa programowa wspiera takze w
tym zakresie projektowanie rozwoju i kreatywnos¢.

W grupie przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych przewazaja cele i zadania zorientowane
na rozwijanie myslenia krytycznego. Co wigcej, sa one w podstawie programowej przewidziane dla
kazdego przedmiotu z tego bloku. Mozna réwniez zauwazy¢, ze przedmioty z tej grupy w duzej



mierze ksztattujg takze myslenie przewidujace oraz umiejetnos¢ wspotpracy w heterogenicznej grupie.
Warto zwroci¢ uwagg, ze ostatnia z wymienionych kompetencji wydaje si¢ kluczowa dla wszystkich
przedmiotow realizowanych w szkotach $rednich.

Analizujac dane dotyczace podstawy programowej dwoch typow szkot, widaé wyraznie, ze
cele i zadania realizowane w tych samych grupach przedmiotéw zasadniczo rozkladaja si¢ miedzy
tymi samymi kompetencjami kluczowymi dla zrownowazonego rozwoju. Oznacza to, ze w szkotach
srednich sa wzmacniane i rozbudowywane umiej¢tnosci zdobyte na poszczegolnych przedmiotach na
wczesniejszym etapie ksztatcenia.

Stowa kluczowe: edukacja na rzecz zrownowazonego rozwoju, edukacja dla przysztosci, kompetencje
dla zréwnowazonego rozwoju.
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